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I.Целевой раздел.

1.1. Пояснительная записка.

Рабочая программа учителя-дефектолога Муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад компенсирующего вида № 8 «Зоренька» разработана в соответствии с федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования (далее - ФГОС ДО), федеральной адаптированной образовательной программой дошкольного образования  (далее - ФАОП ДО),  федеральной  образовательной программой дошкольного образования  (далее - ФОП ДО),

Нормативно-правовой основой для разработки Программы являются следующие нормативно-правовые документы:
‒
Федеральный закон от 29декабря2012г.№273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»;

‒
Федеральный закон от 31 июля 2020 г. № 304-ФЗ «О внесении изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам воспитания обучающихся»

‒
Федеральный закон от 24 сентября 2022 г. № 371-ФЗ «О внесении изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» и статью 1 Федерального закона «Об обязательных требованиях в Российской Федерации»
‒
федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования (утвержден приказом Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. № 1155, зарегистрировано в Минюсте России 14 ноября 2013 г., регистрационный № 30384; в редакции приказа Минпросвещения России от 8 ноября 2022 г. № 955, зарегистрировано в Минюсте России 6 февраля 2023 г., регистрационный № 72264);

‒
федеральная адаптированная  образовательная программа дошкольного образования (утверждена приказом Минпросвещения России от 24 ноября  2022 г. № 1022);

‒
федеральная образовательная программа дошкольного образования (утверждена приказом Минпросвещения России от 25 ноября 2022 г. № 1028);
- Санитарные правила СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодёжи (утверждены постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28сентября 2020 г. № 28);

- Постановление Главного государственного санитарного врача РФ от 28.01.2021 № 2 «Об утверждении санитарных правил и норм СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания» (вместе с СанПиН 1.2.3685-21 «Санитарные правила и нормы…»)

  - Распоряжение  МП РФ от 09.09.2019 г. № Р-93 «Примерное положение о психолого-педагогическом консилиуме (ППк) образовательной учреждении»;
 - Устав муниципального бюджетного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад компенсирующего вида № 8 «Зоренька».
Программа составлена в соответствии с адаптированной основной образовательной программой дошкольного образования для детей дошкольного возраста с ФРЗ, в том числе для детей с амблиопией и косоглазием, приоритетного направления деятельности  МБДОУ - осуществление квалифицированной коррекции недостатков в физическом и (или) психическом развитии и дошкольное образование детей с ограниченными возможностями здоровья с нарушением зрения (в части квалифицированной коррекции речевых недостатков детей в условиях логопедического кабинета). 
Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования определяет целевые ориентиры, среди которых речь занимает одно их центральных мест как самостоятельно формируемая функция, а именно: к завершению дошкольного образования ребенок хорошо понимает устную речь и может выражать свои мысли и желания. Также речь включается в качестве важного компонента, в качестве средства общения, познания, творчества в следующие целевые ориентиры.
По сути, ни один из целевых ориентиров дошкольного образования не может быть достигнут без освоения речевой культуры.

Для достижения целевых ориентиров  необходима систематическая профилактика и коррекция речевых нарушений у детей, поскольку многие из них имеют особенности, которые могут нарушить благоприятный ход онтогенеза речи, что наиболее явно проявляется к пятилетнему возрасту. В последнее время значительно увеличивается количество детей, имеющих нарушения речи, при этом наблюдаются количественные и качественные изменения в их развитии. Нарушения речи все чаще сопряжены с проблемами неврологического, психологического и социального порядка, что значительно утяжеляет речевую симптоматику нарушений.

В современной практике работы учителя-дефектолога в условиях логопедического кабинета актуальность приобретает такая цель, как усиление коррекционной и профилактической направленности образовательного процесса в ДОУ в отношении детской речи.

С учетом этой приоритетной цели разработана данная рабочая программа деятельности учителя-дефектолога в дефектологическом кабинете ДОУ. Рабочая программа определяет возможные пути включения деятельности учителя-дефектолога ДОУ в работу дошкольного образовательного учреждения по реализации федеральных государственных образовательных стандартов дошкольного образования.
Рабочая программа определяет содержание и структуру деятельности учителя-дефектолога по направлениям: профилактика зрительных и речевых нарушений, дефектологического обследование, коррекционная работа по устранению зрительных и речевых нарушений у детей 5-7 лет, консультирование родителей воспитанников и педагогов МБДОУ по вопросам развития дошкольников. 

Учитывая специфику профессиональной деятельности учителя-дефектолога ДОУ,  – значительное место уделяется целенаправленной деятельности по профилактике и коррекции речевых нарушений детей с нарушением зрения.    

Содержание рабочей программы реализуется с учетом возрастных особенностей дошкольников и спецификой МБДОУ.
Настоящая программа носит коррекционно-развивающий характер. Она предназначена для обучения и воспитания детей 5-7 лет. Списочный состав -17 детей, из них 2-детей инвалидов по зрению с речевыми нарушениями. 15 детей с функциональными расстройствами зрения и фонетическими нарушениями речи. 

1.1.1 Цели и задачи Программы
Учитель-дефектолог МБДОУ осуществляет деятельность в пределах своей профессиональной компетентности, работая с детьми со зрительной патологией, имеющие речевые нарушения. 

Цель программы: создание  благоприятных условий для эффективного планирования и организации коррекционного  процесса в ДОУ в соответствии с ФГОС.

Данная цель конкретизируется в следующих задачах: 

-  предупреждать возникновение проблем в речевом развитии ребенка; 

- оказать помощь (содействие) ребенку в решении актуальных задач развития, обучения и социализации; 

- повышать компетентность родителей и педагогов в вопросах речевого развития воспитанников; 

- обеспечить психолого-педагогическое сопровождение разработки и реализации образовательных программ групп и ДОУ в целом в познавательно-речевом направлении

Психолого-педагогическое сопровождение рассматривается как стратегия работы учителя-дефектолога МБДОУ, направленная на создание социально-психологических и воспитательно-образовательных условий для успешного развития и обучения каждого ребенка. Задачи психолого-педагогического сопровождения конкретизируются в зависимости от возраста детей, уровня их развития. 
Особенности развития и особые образовательные потребности дошкольников с ФРЗ
Особенностями речевого развития дошкольников с нарушением зрения выступают: своеобразие развития чувственно-моторного компонента речи; недостаточная выразительность речи; бедность лексического запаса и трудности освоения обобщающего значения слов; трудности чувственного отражения, малая познавательная активность к окружающей действительности осложняют развитие познавательной функции речи – расширение представлений об окружающем мире, о предметах и явлениях действительности и их отношениях; речи ребенка с нарушением зрения присуща компенсаторная функция, требующая целенаправленного развития.
1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы

В Программе на первый план выдвигается развивающая функция образования, обеспечивающая становление личности ребенка и ориенти​рующая педагога на его индивидуальные особенности, что соответствует современной научной «Концепции дошкольного воспитания» (авторы В. В. Давыдов, В. А. Петровский и др.) о признании самоценности до​школьного периода детства.

Программа построена на позициях гуманно-личностного отношения к ребенку и направлена на его всестороннее развитие, формирование духовных и общечеловеческих ценностей, а также способностей и ин​тегративных качеств. 

Особая роль в Программе уделяется игровой деятельности как ве​дущей в дошкольном детстве (А. Н. Леонтьев, А. В. Запорожец, Д. Б. Эльконин и др.).

Программа основана на важнейшем дидактическом принципе — развивающем обучении и на научных положениях Л. С. Вы​готского, В. В. Давыдова о том, что воспитание и психическое развитие не могут выступать как два обособленных, независимых друг от друга процесса, но при этом «воспитание служит необходимой и всеобщей формой развития ребенка». 

Программа строится на принципе культуросообразности. Реализация этого принципа обеспечивает учет национальных ценностей и традиций в образовании, восполняет недостатки духовно-нравственного и эмоцио​нального воспитания.

Эти под​ходы к проблеме индивидуаль​ного развития человека очень тесно взаимосвязаны и составляют теоретико-методологическую основу для:
· сохранения и укрепления здоровья воспитанников;

· формирования у детей адекватной уровню образовательной программы  целостной картины мира;

· интеграции личности воспитанника в национальную, российскую и мировую культуру;

· формирования   основ  социальной  и жизненной адаптации   ребенка;

· развития позитивного эмоционально-ценностного отношения к окружающей среде, практической и духовной деятельности человека;

· развития  потребности  в реализации  собственных  творческих способностей.

В соответствии с Федеральными государственными требованиями Программа  опирается на научные принципы ее построения:

·  принцип развивающего образования, который реализуется через деятель​ность каждого ребенка в зоне его ближайшего развития;

· сочетание принципа научной обоснованности и практической применимости, т.е. соответствие основным положениям возрастной психологии, дошкольной педагогики, логопедии;

· соответствие  критериям полноты, необходимости и достаточности, приближаясь к разумному «минимуму»;

· единство воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач в процессе реализации которых формируются знания, умения и навыки, имеющие  непосредственное отношение к развитию детей дошкольного возраста;

· принцип интеграции образовательных областей в соответствии с возрастными возможностями и особенностями воспитанников, спецификой и возможностями образовательных областей;

· комплексно-тематический принцип построения образовательного процесса; 

· решение программных образовательных задач в совместной деятельности взрослого и детей и самостоятельной деятельности детей в рамках непосредственно образовательной деятельности, при  проведении режимных моментов в соответствии с условиями МБДОУ;

· построение образовательного процесса на адекватных возрасту формах работы с детьми. Основной формой работы с детьми дошкольного возраста и ведущим видом деятельности для них является игра.

Реализация принципа непрерывности образования требует связи всех ступенек дошкольного образования, начиная с раннего и младшего дошкольного возраста до старшей и подготовительной к школе групп. Приоритетом с точки зрения непрерывности образования является обеспечение к концу дошкольного детства такого уровня развития каждого ребенка, который позволит ему быть успешным при обучении по программам начальной школы. Соблюдение принципа преемственности ориентирован на формирование у дошкольника качеств, необходимых для овладения учебной деятельностью - любознательности, инициативности, самостоятельности, произвольности  и др.

1.1.3. Значимые для разработки и реализации Программы характеристики

Возраст от 5 до 6 лет

Дети могут распределять роли до начала игры и строить своё поведение, придерживаясь роли. Речь, сопровождающая реальные отношения детей, отличается от ролевой речи. Дети начинают осваивать социальные отношения и понимать подчинённость позиций в различных видах деятельности взрослых. При распределении ролей могут возникать конфликты, связанные с субординацией ролевого поведения. 

Это возраст наиболее активного рисования. Рисунки приобретают сюжетный характер; по рисунку можно судить о половой принадлежности и эмоциональном состоянии изображённого человека.

Конструктивная деятельность может осуществляться на основе схемы, по замыслу и по условиям. Появляется конструирование в ходе совместной деятельности.

Продолжает совершенствоваться восприятие цвета и их оттенки, но и промежуточные цветовые оттенки; форму прямоугольников, овалов, треугольников. Воспринимают величину объектов, легко выстраивают в ряд – по возрастанию или убыванию – до 10 различных предметов.

Восприятие представляет для дошкольников известные сложности, особенно если они должны одновременно учитывать несколько различных и при этом противоположных признаков.

В старшем дошкольном возрасте продолжает развиваться образное мышление. Продолжают совершенствоваться обобщения, что является основой словесно логического мышления. 
Воображение будет активно развиваться лишь при условии проведения специальной работы по его активизации.

Начинается переход от непроизвольного к произвольному вниманию.

Достижения этого возраста характеризуются распределением ролей в игровой деятельности; структурированием игрового пространства; дальнейшим развитием изобразительной деятельности, отличающейся высокой продуктивностью; применением в конструировании обобщённого способа обследования образца; усвоением обобщённых способов изображения предметов одинаковой формы.

Восприятие в этом возрасте характеризуется анализом сложных форм объектов; развитие мышления сопровождается освоением мыслительных средств (схематизированные представления, комплексные представления, представления о цикличности изменений); развиваются умение обобщать, причинное мышление, воображение, произвольное внимание, речь, образ Я. 

Продолжает совершенствоваться речь, в том числе её звуковая сторона. 

Развивается связная речь. Дети могут пересказывать, рассказывать по картинке, передавая не только главное, но и детали.

На этом возрастном этапе продолжается совершенствование всех сто​рон речи ребенка. Произношение становится чище, высказывания — точ​нее, фразы — более развернутыми.. К концу шестого года ребенок более тонко диф​ференцирует собирательные существительные, например, не только называ​ет слово животное, но и может указать на то, что лиса, медведь, волк — это ди​кие звери, а корова, лошадь, кошка — домашние. Дети используют в своей речи отвлеченные существительные, а также прилагательные, глаголы. На шестом году жизни ребенок овладевает грамматическим строем и пользуется им достаточно свободно. В структурном отношении речь значительно усложняется не только за счет простых распространенных предложений, но и за счет сложных; воз​растает объем высказываний. Все реже ребенок допускает ошибки в согла​совании слов, в падежных окончаниях существительных и прилагатель​ных; часто правильно употребляет родительный падеж существительных во множественном числе (окон, ламп, карандашей). Он легко образует су​ществительные и другие части речи при помощи суффиксов (учит детей — учитель, читает книги — читатель, строит дома — строитель), прилага​тельные из существительных (ключ из железа — железный, банка из стек​ла — стеклянная). Однако в речи детей все еще встречаются грамматические ошибки: непра​вильное согласование существительных с прилагательными в косвенных падежах, неверное образование формы родительного падежа множественного числа некоторых существительных (грушев вместо груш), изменение по паде​жам несклоняемых существительных (На «пианине» стоят часы). В диалогической (разговорной) речи ребенок в соответствии с вопро​сом и темой разговора использует как краткие, так и развернутые ответы. У ребенка шестого года жизни совершенствуется связная, монологи​ческая речь. Он может без помощи взрослого передать содержание не​большой сказки, рассказа, мультфильма; описать события, свидетелем ко​торых он был. На шестом году жизни мышцы артикуляционного аппарата ребенка до​статочно окрепли и дети способны правильно произносить все звуки родно​го языка. Однако у некоторых детей в этом возрасте еще только заканчива​ется правильное усвоение шипящих звуков, звуков [л], [р]. С их усвоением дети начинают четко и внятно произносить слова различной сложности. Многие дошкольники пра​вильно пользуются вопросительной, повествовательной интонациями. Более продолжительным становится выдох. Так, на одном выдохе ребенок может произносить гласные звуки [а], [у], [и] в течение 4-8 сек. (при свободном выдохе — в течение 4-6 сек.). Однако не все шестилетние дети владеют правильным произношени​ем звуков: у одних могут быть задержки в усвоении звуков, у других — неправильное их формирование Некоторые дети не всегда четко дифференцируют в словах свистящие и шипящие звуки, звуки [л] и [р]. Ясность речи во многом зависит и от того, как быстро говорит ребе​нок. 

Возраст от 6 до 7 лет

Дети подготовительной к школе группы начинают осваивать сложные взаимодействия людей. Игровое пространство усложняется. Дети могут комментировать исполнение роли тем или иным участником игры.

Более явными становятся различия между рисунками мальчиков и девочек. Изображение человека становится ещё более детализированным и пропорциональным.  

При правильном педагогическом подходе у детей формируются художественно-творческие способности в изобразительной деятельности.

Они свободно владеют обобщёнными способами  анализа как изображений, так и построек; не только анализируют основные конструктивные особенности различных деталей, но и определяют их форму на основе сходства со знакомыми им  объёмными предметами. 

У детей продолжает развиваться восприятие, однако они не всегда могут одновременно учитывать несколько различных признаков.

Развивается образное мышление, однако воспроизведение метрических отношений затруднено. Продолжают развиваться навыки обобщения и рассуждения, но они в значительной степени ещё ограничиваются наглядными признаками ситуации.

Продолжает развиваться внимание дошкольников, оно становится произвольным. 

В результате правильно организованной образовательной работы у дошкольников развиваются диалогическая и некоторые виды монологической речи.

В подготовительной к школе группе завершается дошкольный возраст. Его основные достижения связаны с освоением мира вещей как предметов человеческой культуры; освоением форм позитивного общения с людьми; развитием половой идентификации, формированием позиции школьника. 

К концу дошкольного возраста ребёнок обладает высоким уровнем познавательного и личностного развития, что позволяет ему в дальнейшем успешно учиться в школе. 

В количественном и качественном отношении словарь ребенка достигает уровня  свободного общения со взрослыми и сверстниками. В активном словаре ребенка все чаще встречается дифференцируемый подход к обозначению предметов (машина легковая и грузовая, а не просто машина; одежда, обувь зимняя и летняя). Он все шире пользуется словами, указывающими на профессиональную принадлежность, отмечая при этом некоторые действия и операции, которые совершают взрослые в процессе труда, и качество их работы, использует эти слова в своей игре. Ребенок чаще начинает использовать в своей речи отвлеченные понятия, сложные длинные слова (длинноногий жираф), пользоваться эпитетами, понимать метафоры (море смеялось).

Расширяется многозначность употребления слов (чистая рубашка, чистый воздух), ребенок понимает и использует в своей речи слова с переносным значением. Он может точно подобрать слова при сравнении предметов или явлений, метко подмечая в них сходство и различие (белый, как снег), все чаще и чаще пользуется сложными предложениями.

На седьмом году жизни речь ребенка становится достаточно развернутой, логически последовательной. При пересказах,  описаниях предметов отмечается четкость изложения, чувствуется завершенность высказывания. В этом возрасте ребенок способен самостоятельно  дать описание игрушки, предмета. Раскрыть содержание картинки, пересказать содержание небольшого художественного произведения, просмотренного фильма, сам может придумать сказку, рассказ, развернуть рассказать о своих впечатлениях и чувствах. В процессе речевого общения дети употребляют как простые, так и сложные предложения. В этом возрасте дети правильно согласовывают между собой слова (например, имена существительные и прилагательные в роде и числе) , употребляют падежные окончания (трудности чаще всего возникают лишь при употреблении нескольких имен существительных). Произносительная сторона речи ребенка седьмого года жизни достигает довольно высокого уровня. Он правильно произносит все звуки родного языка, четко и внятно произносит фразы, говорит громко, но в зависимости от ситуации может говорить и тихо и даже шепотом. Умеет изменять темп речи с учетом содержания высказывания. Четко произносить слова. Учитывая при этом нормы литературного произношения, пользуется интонационными средствами выразительности. Ребенок имеет достаточно развитое фонематическое восприятие, приобретает некоторые элементы звукового анализа слов. Умеет выделять звуки в словах, подбирать слова на определенные звуки, требующие тонкой дифференцировки (например, звонкие и глухие, твердые и мягкие пары звуков, свистящие и шипящие), устанавливать последовательность звуков в словах, слова на слоги, предложения на слова и т.д.

1.2. Планируемые результаты освоения программы

Планируемые результаты освоения программы представляют собой определение результатов освоения программы в виде целевых ориентиров, что связано со спецификой дошкольного детства (гибкость, пластичность развития ребенка, высокий разброс вариантов его развития, его непосредствен​ность и непроизвольность) и не требуют от ребенка дошколь​ного возраста достижения конкретных образовательных результатов.
Планируемые результаты освоения Программы конкретизируют требования Стандарта к целевым ориентирам в обязательной части и части, формируемой участниками образовательных отношений, с учетом возрастных возможностей и индивидуальных различий (индивидуальных траекторий развития) детей, а также особенностей развития детей с ограниченными возможностями здоровья (функциональные нарушения зрения), в том числе детей-инвалидов (далее - дети с ограниченными возможностями здоровья). 

Целевые ориентиры дошкольного образования, рассматриваются как социально-нормативные возраст​ные характеристики возможных достижений ребенка. Это ориентир для педагогов и родителей, обозначающий направленность воспитательной деятельности взрослых.

Целевые ориентиры, обозначенные в ФГОС ДО, дополнены требованиями специфики работы МБДОУ по приоритетному направлению – коррекция нарушений зрения и содержанием Программы, части, формируемой участниками образовательной деятельности.
1.2.1. Целевые ориентиры

Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования

· Ребенок овладевает основными культурными средствами, способа​ми деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности — игре, общении, познавательно-исследовательской деятельности, конструировании и др.; способен выбирать себе род заня​тий, участников по совместной деятельности.

· Ребенок обладает установкой положительного отношения к миру, к разным видам труда, другим людям и самому себе, обладает чувством собственного достоинства; активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх.

· Способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и радоваться успехам других, адекватно прояв​ляет свои чувства, в том числе чувство веры в себя, старается разрешать конфликты. Умеет выражать и отстаивать свою позицию по разным воп​росам.

· Способен сотрудничать и выполнять как лидерские, так и исполни​тельские функции в совместной деятельности.

· Понимает, что все люди равны вне зависимости от их социального происхождения, этнической принадлежности, религиозных и других ве​рований, их физических и психических особенностей.

· Проявляет эмпатию по отношению к другим людям, готовность прийти на помощь тем, кто в этом нуждается.

· Проявляет умение слышать других и стремление быть понятым другими.

· Ребенок обладает развитым воображением, которое реализуется в разных видах деятельности, и прежде всего в игре; владеет разными фор​мами и видами игры, различает условную и реальную ситуации; умеет подчиняться разным правилам и социальным нормам. Умеет распозна​вать различные ситуации и адекватно их оценивать.

· Ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, построения речевого высказывания в ситуации обще​ния, выделять звуки в словах, у ребенка складываются предпосылки гра​мотности.

· У ребенка развита крупная и мелкая моторика; он подвижен, вынос​лив, владеет основными движениями, может контролировать свои движе​ния и управлять ими.

· Ребенок способен к волевым усилиям, может следовать социальным нормам поведения и правилам в разных видах деятельности, во взаимоот​ношениях со взрослыми и сверстниками, может соблюдать правила безо​пасного поведения и навыки личной гигиены.

· Проявляет ответственность за начатое дело.

· Ребенок проявляет любознательность, задает вопросы взрослым и сверстникам, интересуется причинно-следственными связями, пытает​ся самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и пос​тупкам людей; склонен наблюдать, экспериментировать. Обладает на​чальными знаниями о себе, о природном и социальном мире, в котором он живет; знаком с произведениями детской литературы, обладает эле​ментарными представлениями из области живой природы, естествозна​ния, математики, истории и т.п.; способен к принятию собственных ре​шений, опираясь на свои знания и умения в различных видах деятель​ности.

· Открыт новому, то есть проявляет желание узнавать новое, самосто​ятельно добывать новые знания; положительно относится к обучению в школе.

· Проявляет уважение к жизни (в различных ее формах) и заботу об окружающей среде.

· Эмоционально отзывается на красоту окружающего мира, произве​дения народного и профессионального искусства (музыку, танцы, теат​ральную деятельность, изобразительную деятельность и т.д.).

· Проявляет патриотические чувства, ощущает гордость за свою стра​ну, ее достижения, имеет представление о ее географическом разнообра​зии, многонациональное™, важнейших исторических событиях.

· Имеет первичные представления о себе, семье, традиционных се​мейных ценностях, включая традиционные гендерные ориентации, про​являет уважение к своему и противоположному полу.

· Соблюдает элементарные общепринятые нормы, имеет первичные ценностные представления о том, «что такое хорошо и что такое плохо», стремится поступать хорошо; проявляет уважение к старшим и заботу о младших.

Имеет начальные представления о здоровом образе жизни. Воспри​нимает здоровый образ жизни как ценность. 
Степень реального развития этих характеристик и способности  ребенка с ФРЗ их проявлять к моменту перехода на следующий уровень образования могут существенно варьировать у разных детей в силу разной степени и характера нарушения зрения, времени наступления нарушения зрения («стаж» амблиопии) и длительности коррекционно-развивающего сопровождения, своевременности и эффективности лечебно-восстановительного процесса, различий в условиях жизни и индивидуально-типологических особенностей развития конкретного ребенка с нарушением зрения. 
Дети с ФРЗ могут иметь качественно неоднородные уровни речевого, двигательного, познавательного и социального развития личности, разный уровень компенсации трудностей чувственного развития.
1.2.2. Система оценки результатов освоения программы

В соответствии с ФГОС ДО, целевые ориентиры не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей. Они не являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям образовательной де​ятельности и подготовки детей. Освоение Программы не сопровождается проведением промежуточных аттестаций и итоговой аттестации воспи​танников.

Инструментарий оценки работы педагога, позволяет ему оптимальным образом выстраивать взаимодействие с детьми, определить индивиду​альную траекторию развития каждого ребенка. (Приложение 1)
В представленной системе оценки результатов освоения Программы отражены современные тенденции, связанные с изменением понимания оценки качества дошкольного образования.

В первую очередь, речь идет о постепенном смещении акцента с объективного (тестового) подхода в сторону аутентичной оценки. 

В основе аутентичной оценки лежат следующие принципы.

- она строится на анализе реального поведения ребенка, а не на результате выполнения специальных заданий. Инфор​мация фиксируется посредством прямого наблюдения за поведением ребенка. Результаты наблюдения педагог получает в естественной среде (в игровых ситуациях, в ходе режимных моментов, на занятиях).

- аутентичные оценки дают взрослые, которые проводят с ребенком много времени, хорошо знают его поведение. В этом случае опыт педагога сложно пере​оценить. Родители могут стать партнерами педагога при поис​ке ответа на тот или иной вопрос.

- аутентичная оценка максимально структурирована.

Тестовый подход используются для выявления детей, которые попадают в группу педагогического риска и используется специально обученными профессио​налами (педагог-психолог, учитель-логопед, инструктор ЛФК, медицинские работники.)

Логопедическое обследование

Диагностическая работа включает логопедическое обследование всех возрастных групп ДОУ (начало и конец года), с целью постановки логопедических заключений, а также зачисления детей старших и подготовительных групп детского сада в дефектологический кабинет. Среди данной группы детей в январе проводится контрольный срез речевого развития для уточнения логопедических заключений.

На основании проведенного логопедического обследования заполняются “карты обследования устной речи” на все возрастные группы ДОУ. Цель протоколов – показать наличие речевого дефекта с целью постановки первичного заключения.

В дефектологический кабинет зачисляются дети из подготовительных и старших групп имеющие нарушения зрения и устной речи, строятся индивидуальные “перспективные планы работы”. 

На каждого зачисленного ребенка дошкольного возраста учитель-дефектолог заполняет речевую карту в соответствии со структурой речевого нарушения (Приложение 4):

· речевая карта для детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи, где подробно отмечаются особенности фонематического восприятия, слоговой структуры, звукопроизношения;

· речевая карта для детей с общим недоразвитием речи III уровня, где более полно раскрывается состояние словаря, грамматического строя, связной речи, особенности фонематического восприятия, слоговой структуры, звукопроизношения.

· речевая карта для детей с фонетическим недоразвитием речи, где подробно отмечаются особенности звукопроизношения

Использование таких речевых карт позволяет проследить речевое развитие ребенка и составить индивидуальный перспективный план работы согласно структуре речевого нарушения. В речевых картах учитель-логопед отмечает не только нарушения в речи, но и исследует сохранные речевые возможности детей. Поэтому индивидуальный перспективный план работы составляется с учетом данных возможностей для исправления выявленных нарушений.

В индивидуальных перспективных планах работы выделяются направления коррекционной работы, которые позволяют устранить выявленные речевые и неречевые нарушения и пробелы в умениях и навыках ребенка с опорой на его сохранные речевые возможности.

Такой план позволит систематизировать занятия, повысить их эффективность и усилить коррекционную направленность, а также осуществлять личностно-ориентированный подход в обучении и воспитании.

Индивидуальный перспективный план работы составляется на всю коррекционную работу и  реализуется в основном на индивидуальных занятиях. 

Психолого-педагогическая диагностика

Проводится квалифицированным педагогом-психологом в рамках выявления детей группы педагогического риска и психологической готовности к обучению в школе.

II. Содержательный раздел

2.1. Основная часть образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка

Содержание Программы направлено на обеспечение развития личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности и охватывает следующие структурные единицы, представляющие определенные направления развития и образования детей (далее – образовательные области):

социально-коммуникативное развитие;

познавательное развитие;

речевое развитие;

художественно-эстетическое развитие;

физическое развитие.

Конкретное содержание указанных образовательных областей подобрано в зависимости от возрастных и индивидуальных особенностей детей, определяется целями и задачами 
Социально‑коммуникативное развитие детей с нарушением зрения с учетом их особых потребностей предполагает приобретение ими определенных умений, знаний и опыта.

Для социально-коммуникативного развития детей с ФРЗ важно знать:

- имена, фамилии детей группы, собственное имя, отчество, фамилию, имена, отчества, фамилию родителей; иметь элементарные знания о своем имени (как и в каких ситуациях оно может звучать);

- элементарные правила вербального и невербального  общения; 

- названия базовых эмоций;

- точные правила игр и требования к безопасному передвижению и действиям в совместных играх;

- детские стихи, другие художественные произведения, в которых описываются эмоциональные состояния героев, эмоциональное отношение к происходящему;

- о возможных опасных ситуациях (в быту, в разных видах деятельности, на улице), связанных с наличием препятствий в предметно-пространственной среде;

- препятствия, встречающиеся в предметно-пространственной организации помещений, на улице, способы их преодоления;

- возможное поведение взрослого, предупреждающего об опасности;

- названия цветов, имеющих в жизнедеятельности сигнальное значение;

- ориентиры (зрительные, тактильные, слуховые, предметные) и их месторасположение, обеспечивающие регуляцию и контроль движений, действий, ориентировку в помещении Организации, на участке;

- предметы мебели, их назначение, части и детали, способы безопасного использования;

- на элементарном уровне о роли зрения, значении очков в процессе общения с другими людьми, для безопасного передвижения в пространстве, выполнения практических действий; знать и понимать простейшие правила бережного отношения к очкам.
Для социально-коммуникативного развития детей с ФРЗ важно уметь:

- обращаться по имени, имени отчеству; уметь изменять знакомые имена для обращения в определенной ситуации: приветствие, поздравление, сопереживание, деловое общение и др.; уметь читать и писать (печатать) свое имя, имена родителей;

- придерживаться последовательности правил организации  общения;

- рассматривать сюжетные, сюжетно-иллюстративные картинки, придерживаясь алгоритма: 1. Кто изображен? Как узнал (по одежде, по росту, прическе, по предметам)? 2. Что делает(ют)? Как определил (поза, выражающая действие, мимика, орудия действия, обстановка, состояние одежды)? 3. Как относятся к тому, что происходит? Как узнал (выражение лица, жесты, поза);

- показывать, менять мимику, позу, жесты; выражать (показывать) базовые эмоции;

- обращаться к взрослому за помощью в ситуации чувства опасности, боязни и др.;

- следовать правилам игры, вести роль, уметь быть ведущим колонны, организатором простой игры;

- рассказывать о способах безопасного преодоления препятствий, безопасного использования орудий труда, предметов быта, об ориентире (что он обозначает, из чего сделан, способ использования) и др.

Для социально-коммуникативного развития детям с ФРЗ важно овладеть:

-  пониманием на элементарном уровне того, для чего человеку дается имя;

- опытом обращения по имени к другим в соответствии с обстановкой, опытом восприятия собственного имени в разных формах и ситуациях общения со взрослыми и детьми;

- первичными представлениями о социальных эталонах, информационно-опознавательных признаках;

- опытом восприятия разнообразных сюжетных, иллюстративных изображений с установлением причинно-следственных связей о событиях с ориентацией на внешний облик, мимику, жесты, позу изображенных действующих лиц, опытом восприятия  лиц разных людей, с разной мимикой и др.;

- опытом коммуникативного общения с использованием культурно-фиксированных жестов;

- опытом быть ведущим колонны, организатором игр;

- опытом совместного выполнения трудовых операций, конструирования, рассматривания объектов, делового общения со взрослым;

- опытом прямого взаимодействия со сверстниками;

- опытом участия в театрализованных играх, играх-драматизациях;

 - способностью к самовыражению в группе других;

- умениями соблюдения дистанции при передвижении в колонне, преодоления известных препятствий, остановки по слову взрослого, использования ориентиров в передвижении;

- опытом оценки и ориентации в пространстве до начала передвижения или действия в нем; 

- опытом уверенного свободного передвижения в знакомом пространстве с ориентацией в его предметно-пространственной организации, передвижения с произвольным изменением направления движения;

- опытом ходьбы по пересеченной местности, с преодолением препятствий, умением сохранять равновесия, устойчивость позы;

- пониманием обращения взрослого, предупреждающего об опасности.

Программные коррекционно-развивающие задачи образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» с развитием у ребенка с нарушением зрения компенсаторно-адаптивных механизмов освоения новых социальных и предметных сред и удовлетворением особых образовательных потребностей по направлениям педагогической деятельности.

Развитие социальных представлений, коммуникативно-языкового и моторно-поведенческого потенциала общения  ребенка с нарушением зрения.

Развитие невербальных средств общения.

Организация и вовлечение детей с ФРЗ в эмоционально насыщенные ситуации общения, взаимодействия, совместной деятельности с взрослым, сверстниками с актуализацией роли зрения (ориентировочной, информационной, регулирующей и контролирующей), побуждающие ребенка  проявлять чувства и эмоции и, тем самым, присваивать опыт  их мимического, пантомимического, рече-двигательного выражения. Развитие зрительного внимания и обогащение восприятия экспрессий (их способов) партнеров по общению (ближайшего окружения) в ситуациях различных видов деятельности. Взрослые  в общении с ребенком, имеющим нарушение зрения, стремятся выступать для него образцом мимической и пантомимической экспрессии,  эмоционально заразительно выражать свое отношение к происходящему, используя, в том числе, интонацию, тембр голоса, экспрессию речи. В случаях необходимости взрослый помогает ребенку с нарушением зрения (особенно ребенку со средней и тяжелой амблиопией в условиях окклюзии) понимать экспрессивные проявления других детей.

Развитие социальных эталонов (представлений о мимике, пантомимике, позах) о базовых эмоциях (интерес, горе, радость, удивление, страх) с расширением их ряда и обогащением опыта произвольного воспроизведения (по просьбе взрослого, в играх). Знакомство и разучивание ребенком детских стихов, других художественных произведений, в которых ярко описываются эмоциональные состояния героев, эмоциональное отношение к происходящему, эмоционально-моторное поведение. Развитие умений и обогащение опыта рассматривания сюжетных, сюжетно-иллюстративных  картинок, придерживаясь алгоритма: 1. Кто изображен? Как узнал (по особенностям тела, его частей, одежде, по росту, прическе, предметам, которые относятся к объекту восприятия)? 2. Где находится (какие предметы и объекты изображены рядом)? 3. С кем взаимодействует, разговаривает? 4. Какое настроение у героя? 5. Что делает (ют)? 6. Как определил (поза, выражающая действие, мимика, орудия действия, обстановка, состояние одежды)?

Формирование элементарных представлений об информационно-опознавательных признаках эмоций (настроение), социальной принадлежности человека. 

Развитие интереса к рассматриванию книг, книжных иллюстраций с последующим обсуждением воспринятого.

Расширение опыта эмоционального отношения к происходящему,  эмоционально-моторного поведения.

Развитие вербальных средств общения.

Формирование звуковой культуры речи, языковой компетентности общения как средства компенсации сенсорной недостаточности в восприятии партнера по общению, развитие грамматической, просодической сторон речи.
Обеспечение коммуникативной адаптации, развитие навыков взаимодействия.
Формирование знаний и умений придерживаться правил общения, востребованных в ситуации трудностей зрительного отражения: 

1. Прежде чем обратиться к другому человеку, надо повернуться к нему лицом и посмотреть на него, либо, если человек находится на расстоянии, подойти к нему и обратиться.

2. Громким голосом обратиться по имени.

3. Четко высказать (изложить) суть обращения.

4. Обратить внимание на внешнее выражение (мимику, жесты, позу, восклицания), проявленное партнером отношение к ситуации общения.

5. Дождаться вербального ответа, продолжить общение.

Формирование знаний точных правил подвижных игр и требований к безопасному передвижению и действиям в совместных играх, опыта их выполнения.

Расширение и уточнение представлений о социуме ДОО, обогащение опыта установления отношений с окружающими (сверстниками и др.), расширение социальных контактов ребенка (организация общения с детьми других возрастных групп, знакомство с трудом взрослых).
Обогащение опыта результативных совместных со сверстниками действий с актуализацией зрительной ориентации и контроля; опыта обращения по имени к другим в соответствии с обстановкой, восприятия собственного имени в разных формах и ситуациях общения с взрослыми и детьми. 

Развитие позитивного общения и навыков взаимодействия с каждым членом детской группы.

Образовательная область «РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ»

В области речевого развития ребенка основными задачами образовательной деятельности являются создание условий:

- для формирования основы речевой и языковой культуры, совершенствования разных сторон речи ребенка;

- приобщения детей к культуре чтения художественной литературы;

- обеспечения развития ребенком с нарушением зрения компенсаторно-адаптивных механизмов способности к осмысленности чувственного отражения действительности.
Программные коррекционно-компенсаторные задачи образовательной области «Речевое развитие» с развитием у ребенка с ФРЗ речи как компенсаторно-адаптивного механизма, обеспечивающего в условиях суженой чувственной сферы способность к осмысленности чувственного познания и удовлетворение особых образовательных потребностей по специальным направлениям педагогической деятельности.

Обогащение речевого опыта

Развитие чувственно-моторной основы речевой деятельности

Расширение и обогащение мышечных ощущений от движений артикуляционных органов. Вовлечение в игры и игровые упражнения по рекомендации специалиста.

Разучивание и воспроизведение стихотворений, требующих однозначных интонаций – радости, страха, жалобы, сочувствия, торжественности, печали и др. Обогащение опыта имитации интонаций, выражающих положительные и отрицательные чувства или свойства характера.

Совершенствование навыков правильного дыхания в процессе говорения с развитием умений и обогащением опыта в воспроизведении пословиц и поговорок, игр-упражнений в дыхании. Развитие умений и обогащение опыта выполнения дыхательной гимнастики.

Развитие номинативной функции речи

Обогащение словаря с расширением опыта освоения связей и понимания отношений «целое и его часть (деталь)» – развитие зрительных умений и обогащение чувственного опыта построения целостных и детализированных образов предметов (вещей) познаваемой действительности с усвоением слов, называющих предметы (вещи), их части (детали), пространственные отношения, постоянные свойства и признаки (опознания).

Вовлечение в словесные дидактические игры типа «Назови предмет по перечисленным частям», «Я назову предмет, а ты назови его части», «Расскажем о предмете то, что мы о нем знаем» и т.п. Формирование и расширение объема действий, состоящих из ряда детализирующих действий с предметами окружающей действительности (в том числе, и с мелкими предметами) на основе и под контролем зрения и с усвоением слов, называющих их.

Обогащение опыта слушания детских литературных произведений, способствующих обогащению словарного запаса, развитию понимания лексического значения слов. Вовлечение ребенка в «режиссерские» игры, в игры-драматизации. 
Развитие коммуникативной функции речи

Развитие умений устанавливать контакт с окружающими с помощью речевых средств (обращение по имени, высказывание желания вступить в контакт, постановка вопроса, уточняющего ситуацию); обогащение опыта использовать вариативные формы приветствия, прощания, благодарности. Развитие умения понимать и выражать свое настроение при помощи слов. Развитие умения вести себя в общении в соответствии с нормами этикета (достаточная громкость голоса, доброжелательный тон, расположение лицом к партнеру и др.). Обогащение умения четко, ясно, выразительно высказывать в речи свое коммуникативное намерение. 

Расширение опыта действовать по инструкции, просьбе, самому обращаться с просьбой к другому человеку.


Формирование основ речевого познания

Развитие способности к осмыслению чувственного познания предметов и явлений действительности, способности к упорядочиванию чувственного опыта, развитие аналитико-синтетической основы восприятия.

Формирование, расширение представлений о предметных, пространственных, социальных (в единстве) компонентах: чувственного и речемыслительного. Развитие речи как средства приобретения знаний: пополнение словаря, развитие связи слов с предметами и явлениями, которые они обозначают, освоение слов, обозначающих существенные свойства, связи реальных объектов. Развитие способности к обобщению и опосредованному отражению познаваемого.

Развитие умений, обогащение опыта вербальной регуляции действий и деятельности – умений обозначить последовательность действий в их логическом единстве, заданным содержанием и искомым результатом деятельности, умений рассказать о том, как достигнут результат.

Формирование образа «Я» как субъекта и объекта общения, развитие понимания себя как собеседника. Развитие способности к интонационной выразительности речи – развивать умения передавать интонацией различные чувства (радость, безразличие, огорчение и др.), вовлечение в словесные игры типа «Я скажу предложение,  ты произнесешь его весело или грустно. Я отгадаю»; придумывать предложения и произносить их с различной эмоциональной окраской, передавая голосом радость, грусть и др. 


Развитие специальной готовности к школе
Развитие операциональных и контролирующих органов письменной речи. Развитие произвольных тонко организованных движений глаз, зрительно-моторной координации, моторики рук. Формирование первичных представлений о строении рук, кисти, пальцев. Обогащение опыта выполнения физических упражнений (статических, динамических) на развитие подвижности рук, кисти, пальцев. Обогащение опыта расслабления мышц кисти, пальцев. Развитие мышечной силы кисти. Развитие технической стороны орудийных действий, их правильности, точности, тонкой скоординированности. Развитие концентрации зрительного внимания, памяти на тонко координированные движения и действия.

Развитие дифференцированности, тонкости, точности, осмысленности зрительных образов восприятия печатных букв, элементов прописных букв, развитие умений и обогащение опыта их воспроизведения.

Виды детской деятельности
Виды детской деятельности в условиях непосредственно образовательной деятельности с обеспечением речевого развития дошкольника с функциональными расстройствами зрения:
- познавательно-речевая деятельность на образовательных, коррекционных занятиях;

- моторно-познавательная деятельность в подготовке к освоению письма;
- разучивание и воспроизведение детских литературных произведений;

- игры: словесные дидактические, драматизации;

- тематические беседы, обсуждения со взрослыми;

- труд;

- пение;

- гимнастика: дыхательная, артикуляционная;

- физические упражнения на зрительно-моторную координацию.

Виды детской деятельности в условиях образовательной деятельности, осуществляемой в режимных моментах с актуализацией речевого развития дошкольника с функциональными расстройствами зрения:
- сюжетно-ролевые игры;

- самообслуживание с освоением опыта организации и выполнения действий посредством вопросно-ответной формы;

- спонтанная орудийная продуктивная деятельность (обводки, штриховки, раскрашивание и др.);

- спонтанное пение, декламации;

- досуговая деятельность;

- рассматривание картинок, иллюстраций, фотографий с обозначением воспринимаемого, комментариями, обсуждением.

2.1.1.Содержание психолого-педагогической работы
«Развитие речи»

Старшая группа (от 5 до 6 лет)

Развивающая речевая среда. Продолжать развивать речь как средство общения. Расширять представления детей о многообразии окружающего мира. Предлагать для рассматривания изделия народных промыслов, мини-коллекции (открытки, марки, монеты, наборы игру​
жем, выполненных из определенного материала), иллюстрированные книги (в том числе знакомые сказки с рисунками разных художников), открытки, фотографии с достопримечательностями родного края, Мос​квы, репродукции картин (в том числе из жизни дореволюционной России).
Поощрять попытки ребенка делиться с педагогом и другими детьми разнообразными впечатлениями, уточнять источник полученной инфор​мации (телепередача, рассказ близкого человека, посещение выставки, детского спектакля и т.д.).
В повседневной жизни, в играх подсказывать детям формы выра​
жем
е вежливости (попросить прощения, извиниться, поблагодарить, сделать комплимент).
Учить детей решать спорные вопросы и улаживать конфликты с помо​щью речи: убеждать, доказывать, объяснять.
Формирование словаря. Обогащать речь детей существительными, обозначающими предметы бытового окружения; прилагательными, харак​теризующими свойства и качества предметов; наречиями, обозначающими взаимоотношения людей, их отношение к труду.
Упражнять детей в подборе существительных к прилагательному (белый —снег, сахар, мел), слов со сходным значением (шалун —озор​ник—проказник), с противоположным значением (слабый —сильный, пасмурно — солнечно).
Помогать детям употреблять слова в точном соответствии со смыс​лом.
Звуковая культура речи. Закреплять правильное, отчетливое произ​несение звуков. Учить различать на слух и отчетливо произносить сход​ные по артикуляции и звучанию согласные звуки: с — з, с — ц, ш — ж, ч — ц, с —ш, ж —з, л — р.
Продолжать развивать фонематический слух. Учить определять мес​то звука в слове (начало, середина, конец).
Отрабатывать интонационную выразительность речи.
Грамматический строй речи. Совершенствовать умение согласовы​вать слова в предложениях: существительные с числительными (пять груш, трое ребят) и прилагательные с существительными (лягушка —зе​
жем
е брюшко). Помогать детям замечать неправильную постановку уда​рения в слове, ошибку в чередовании согласных, предоставлять возмож​ность самостоятельно ее исправить.
Знакомить с разными способами образования слов (сахарница, хлеб​ница; масленка, солонка; воспитатель, учитель, строитель).
Упражнять в образовании однокоренных слов (медведь —медведи​ца—медвежонок—медвежья), в том числе глаголов с приставками (забе​жал — выбежал — перебежал).
Помогать детям правильно употреблять существительные множест​венного числа в именительном и винительном падежах; глаголы в пове​лительном наклонении; прилагательные и наречия в сравнительной сте​пени; несклоняемые существительные.
Учить составлять по образцу простые и сложные предложения.
Совершенствовать умение пользоваться прямой и косвенной речью.
Связная речь. Развивать умение поддерживать беседу.
Совершенствовать диалогическую форму речи. Поощрять попытки вы​сказывать свою точку зрения, согласие или несогласие с ответом товарища.
Развивать монологическую форму речи.
Учить связно, последовательно и выразительно пересказывать не​большие сказки, рассказы.
Учить (по плану и образцу) рассказывать о предмете, содержании сюжетной картины, составлять рассказ по картинкам с последовательно развивающимся действием.
Развивать умение составлять рассказы о событиях из личного опыта, придумывать свои концовки к сказкам.
Формировать умение составлять небольшие рассказы творческого характера на тему, предложенную воспитателем.
Подготовительная к школе группа (от 6 до 7 лет)

Развивающая речевая среда. Приучать детей — будущих школьни​ков — проявлять инициативу с целью получения новых знаний.
Совершенствовать речь как средство общения.
Выяснять, что дети хотели бы увидеть своими глазами, о чем хотели бы узнать, в какие настольные и интеллектуальные игры хотели бы на​учиться играть, какие мультфильмы готовы смотреть повторно и почему, какие рассказы (о чем) предпочитают слушать и т.п.
Опираясь на опыт детей и учитывая их предпочтения, подбирать на​глядные материалы для самостоятельного восприятия с последующим об​суждением с воспитателем и сверстниками.
Уточнять высказывания детей, помогать им более точно характеризо​вать объект, ситуацию; учить высказывать предположения и делать про​стейшие выводы, излагать свои мысли понятно для окружающих.
Продолжать формировать умение отстаивать свою точку зрения.
Помогать осваивать формы речевого этикета.
Продолжать содержательно, эмоционально рассказывать детям об ин​тересных фактах и событиях.
Приучать детей к самостоятельности суждений.
Формирование словаря. Продолжать работу по обогащению бытово​го, природоведческого, обществоведческого словаря детей.
Побуждать детей интересоваться смыслом слова.
Совершенствовать умение использовать разные части речи в точном соответствии с их значением и целью высказывания.
Помогать детям осваивать выразительные средства языка.
Звуковая культура речи. Совершенствовать умение различать на слух и в произношении все звуки родного языка. Отрабатывать дикцию: учить детей внятно и отчетливо произносить слова и словосочетания с естествен​ными интонациями.
Совершенствовать фонематический слух: учить называть слова с опре​деленным звуком, находить слова с этим звуком в предложении, опреде​лять место звука в слове.
Отрабатывать интонационную выразительность речи.
Грамматический строй речи. Продолжать упражнять детей в согласо​вании слов в предложении.
Совершенствовать умение образовывать (по образцу) однокоренные слова, существительные с суффиксами, глаголы с приставками, прилага​тельные в сравнительной и превосходной степени.
Помогать правильно строить сложноподчиненные предложения, ис​пользовать языковые средства для соединения их частей (чтобы, когда, потому что, если, если бы и т.д.).
Связная речь. Продолжать совершенствовать диалогическую и моно​логическую формы речи.
Формировать умение вести диалог между воспитателем и ребенком, между детьми; учить быть доброжелательными и корректными собеседни​ками, воспитывать культуру речевого общения.
Продолжать учить содержательно и выразительно пересказывать лите​ратурные тексты, драматизировать их.
Совершенствовать умение составлять рассказы о предметах, о со​держании картины, по набору картинок с последовательно развиваю​щимся действием. Помогать составлять план рассказа и придерживать​ся его.
Развивать умение составлять рассказы из личного опыта.
Продолжать совершенствовать умение сочинять короткие сказки на заданную тему.
Подготовка к обучению грамоте. Дать представления о предложении (без грамматического определения).
Упражнять в составлении предложений, членении простых предложе​ний (без союзов и предлогов) на слова с указанием их последовательности.
Учить детей делить двусложные и трехсложные слова с открытыми слогами (на-ша Ма-ша, 
ж-ли-на, бе-ре-за) на части.
Учить составлять слова из слогов (устно).
Учить выделять последовательность звуков в простых словах.
2.1.2. Коррекционно-логопедическая работа

Коррекционно-логопедическая работа в соответствии с логопедическими заключениями проводится непосредственно с детьми, зачисленными на логопедический кабинет, в течение всего учебного года.

На логопедический кабинет зачисляются дети дошкольного возраста, посещающие ДОУ и имеющие:

· фонетико-фонематическое недоразвитие речи; (Приложение 2)
· недостатки произношения – фонетический дефект.(Приложение 3)
При комплектовании групп учитывается характер, степень тяжести речевых нарушений, возраст детей. 

Преимущество при зачислении предоставляется старшим дошкольникам с нарушениями речевого развития, препятствующими их успешному включению в процесс систематического школьного обучения.

Дети среднего дошкольного возраста со сложными речевыми нарушениями (общее недоразвитие речи, заикание, фонетико-фонематическое ее недоразвитие) и дети, не посещающие ДОУ и воспитывающиеся в семье зачисляются для занятий в кабинете учителя-дефектолога при наличие свободных мест.

Выявленные в ходе обследования дети с тяжёлыми нарушениями речи (общее недоразвитие речи, алалия, дизартрия, ринолалия, заикание), с другими отклонениями в развитии (задержка психического развития, нарушения зрения, слуха, интеллекта и т. д) направляются в Центр психолого-медико-социального сопровождения с целью уточнения речевого заключения и решения вопроса о дальнейшем обучении в ДОУ компенсирующего вида или в группах компенсирующей направленности.

Так как на логопедический кабинет зачисляются дети, имеющие несложные речевые нарушения (фонетическое, фонетико-фонематическое недоразвитие речи, общее недоразвитие речи) важно, чтобы индивидуальная коррекционная работа включала именно те направления, которые соответствуют структуре речевого нарушения.

	Нарушения устной речи
	Направления коррекционной работы

	Фонетическое недоразвитие речи
	- Коррекция звукопроизношения



	Фонетико-фонематическое недоразвитие речи
	- Развитие фонематического восприятия 

-Совершенствование слоговой структуры слов

- Коррекция звукопроизношения

	Общее недоразвитие речи
	- Пополнение словаря

-Совершенствование грамматического строя

-Совершенствование связной речи

-Развитие фонематического восприятия

-Совершенствование слоговой структуры слов

- Коррекция звукопроизношения


При фонетическом недоразвитии речи, фонетико-фонематическом недоразвитии речи и  общем недоразвитии речи коррекция звукопроизношения включает в себя следующие этапы:

I. Подготовительный;

II. Этап формирования первичных произносительных умений и навыков;

III. Этап формирования коммуникативных умений и навыков.

Работа на подготовительном этапе направлена на:

- выработку четких координированных движений органов артикуляционного аппарата, подготовка органов артикуляции к постановке тех или иных звуков;

- развитие речевого дыхания и сильной длительной воздушной струи.

Этап формирования первичных произносительных умений и навыков:

1. Постановка нарушенных звуков, используя различные способы имитационный, механический, смешанный.

2. Автоматизация поставленных звуков:

1) изолированного произношения;

2) в слогах;

3) в словах;

4) в словосочетаниях;

5) в предложениях;

6) в тексте.

3. Дифференциация:

1) изолированных звуков;

2) в слогах;

3) в словах;

4) в словосочетаниях;

5) в предложениях;

6) в тексте.

Этап формирования коммуникативных умений и навыков подразумевает автоматизацию поставленных звуков в спонтанной речи.

При фонетико-фонематическом недоразвитии речи и общем недоразвитии речи одним из важных направлений работы является развитие фонематического слуха.

Коррекционная работа включает следующие этапы:

I. Развитие слухового восприятия, внимания;

II. Развитие фонематического слуха;

III. Формирование звуко-буквенного и слогового анализа и синтеза слова.

На этапе развития слухового восприятия, внимания проводятся:

1) упражнения, направленные на дифференциацию звуков, различающихся по тональности, высоте, длительности;

2) воспроизведение ритмического рисунка на слух.

Этап развития фонематического слуха включает:

1) упражнения в узнавании заданного звука среди других фонем и вычленение его из слова в различных позициях;

2) упражнения на дифференциацию звуков, близких по артикуляционным или акустическим свойствам.

Этап формирования звуко-буквенного и слогового анализа и синтеза слова предполагает:

1) последовательное вычленение и сочетание звуков в словах различной слоговой структуры;

2) последовательное вычленение и сочетание слогов в словах различной слоговой структуры;

3) обозначение гласных и согласных (твердых и мягких) звуков фишками соответствующих цветов;

4) составление условно-графических схем.

При общем недоразвитии речи по мимо выше перечисленных включаются следующие направления работы:

Пополнение словаря:
1. номинативный словарь;

2. предикативный словарь;

3. словарь признаков;

4. числительные и местоимения;

5. навыки словообразования.

Совершенствование грамматического строя:

1. словоизменение;

2. согласование.

Совершенствование связной речи:

1. пересказ;

2. рассказ по серии сюжетных картин;

3. рассказ по сюжетной картине.

Планирование содержания логопедических занятий осуществляется еженедельно: описываются основные направления, по которым планируется работать на занятии, названия дидактических игр, артикуляционных упражнений, с какой целью они выполняются.

Такое планирование позволяет более наглядно отслеживать этапы, на которых завершилась работа на предыдущих занятиях и, следовательно, эффективнее проводить коррекцию. 

2.1.3. Формы организации образовательной деятельности учителя-логопеда

Программа  составлена с учётом  основных форм организации коррекционных занятий:

- индивидуальные – основная цель которых – подбор комплексных  упражнений, направленных на устранение специфических нарушений звуковой стороны речи при дислалии, ринолалии, дизартрии; при этом логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребенком, привлечь его внимание к контролю за качеством звучащей речи логопеда и ребенка, подобрать индивидуальный подход с учетом  личностных особенностей (речевой негативизм, фиксация на дефекте, невротические реакции и т. п.).
Задачи и содержание индивидуальных занятий

· Развитие артикуляционного праксиса;

· Фонационные упражнения;

· Уточнение артикуляции правильно произносимых звуков в различных звуко-слоговых сочетаниях;

· Вызывание и постановка отсутствующих звуков или коррекция искаженных звуков;

· Первоначальный этап их автоматизации в облегченных фонетических условиях.

- подгрупповые – основная цель – воспитание навыков коллективной работы, умения слушать и слышать логопеда,  выполнять в заданном темпе упражнения по развитию силы голоса, изменению модуляции (хором, выборочно); адекватно оценивать качество речевой продукции детей. Логопед может организовать простой диалог для тренировки произносительных навыков; упражнять детей в различении сходных по звучанию  фонем в собственной  и чужой речи. Состав подгрупп является открытой системой, меняется по усмотрению логопеда в зависимости от динамики достижений в коррекции произношения. Большую часть времени дети могут проводить в любом сообществе в соответствии с интересами. Индивидуальные и подгрупповые занятия носят опережающий  характер и готовят детей к усвоению усложненного фонетического и лексико-грамматического материала;       

Содержание подгрупповых занятий

Основная цель подгрупповых занятий – первоначальное закрепление поставленных логопедом звуков в различных фонетических условиях. Организуются они для 2-3 детей, имеющих однотипные нарушения звуковой стороны речи.

Осуществляется:

· Закрепление навыков произношения изученных звуков.

· Отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных слоговых структур, состоящих из правильно произносимых звуков.

· Воспитание готовности к звуковому анализу и синтезу слов, состоящих из правильно произносимых звуков.

· Расширение лексического запаса в процессе закрепления поставленных ранее звуков.

· Закрепление доступных возрасту грамматических категорий с учетом исправленных на индивидуальных занятиях звуков.

Для логопедической работы во время подгрупповых занятий дети объединяются по признаку однотипности нарушения звукопроизношения. Состав детей в подгруппах в течении года периодически меняется. Это обусловлено динамическими изменениями  в коррекции речи каждого ребенка. Индивидуальная логопедическая работа  проводится с теми детьми, у которых имеются затруднения при произношении слов сложного слогового состава. Отдельные специфические проявления патологии речи,  выраженные  отклонения  в  строении  артикуляционного аппарата и т.д. Индивидуально-подгрупповая работа включает в себя:

а) постановку  отсутствующих  у  ребенка  звуков,  которая  осуществляется  общепринятыми в логопедии методами. Последовательность появления в речи этих звуков зависит от того, какие конкретно звуки дефектно произносятся ребенком.
б)  усвоение (автоматизацию) произношения ранее поставленных звуков в любых фонетических позициях (активное использование их в различных формах самостоятельной речи), и, одновременно, обеспечивают дальнейшее расширение речевой практики в процессе ознакомления с окружающим миром. Это позволяет реализовать коррекционную направленность обучения,  предоставить ребенку благоприятные условия для овладения родным языком в индивидуальных и коллективных ситуациях общения.

При реализации программы последовательность устранения выявленных дефектов звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с речевыми особенностями каждого ребенка и индивидуальным перспективным планом.

Программа рассчитана на два занятия в неделю в индивидуальной форме. Рабочая программа не является статичной по своему характеру. Темы занятий могут видоизменяться в зависимости от возможностей и потребностей воспитанников

В “Журнале учета посещаемости логопедических занятий” отмечается количество проведенных занятий в течение каждого месяца. Данный журнал отражает реальную работу учителя-логопеда с детьми, количество индивидуальных занятий соответствует циклограмме рабочего времени специалиста.

2.1.4. Профилактическая работа

Профилактическая работа проводится по 2 направлениям:

1. В ходе профилактической работы в сентябре и мае проводится логопедическое обследование младших и средних групп детского сада, анализ медицинских карт. Заполняются протоколы обследования, уточняются логопедические заключения и проводится индивидуальное консультирование родителей и воспитателей по результатам проведенного обследования, где даются соответствующие рекомендации.

Воспитателям, чьи дети зачислены на логопедический кабинет, предлагается информация о результатах коррекционной работы на определённом этапе, тем самым, стимулируя их продолжать эту работу в группе. В свою очередь воспитатели делятся с логопедом своими наблюдениями за речью ребёнка в группе (вне логопедических занятий) на данном этапе. Корректируется программа совместных действий на неделю с каждым ребёнком.

Воспитателям, чьи дети не зачислены на логопедический кабинет, предоставляется информация с целью профилактики речевых нарушений.

2.  Ежегодно для воспитателей и родителей воспитанников учителем-логопедом проводится педагогическое просвещение.
Педагогическое просвещение проводятся через тематические консультирования, организуются семинары-практикумы, оформление папок передвижек с актуальными проблемами данного возраста.
Каждое из названных направлений строится с учетом возрастных возможностей детей, ведущего вида деятельности и, опирается, в основном,  на игровые технологии и приемы. 

2.2 Взаимодействие учителя-дефектолога со специалистами ДОУ 

 С руководителем ДОУ

1. Участвует в обсуждении актуальных направлений работы образовательного учреждения, совместно с администрацией планирует свою деятельность с целью достижения поставленных педагогическим коллективом целей  и задач.
2. Уточняет запрос на психолого-педагогическое сопровождение воспитательно-образовательного про​цесса, на формы и методы работы, которые будут эффективны для данного образовательного учреждения.
3. Предоставляет отчетную документацию.
4. Проводит индивидуальное консультирование (по запросу).
5. При необходимости рекомендует администрации направлять ребенка с особенностями раз​вития на ГПМПК.

Со старшим воспитателем

1. Участвует в разработке адаптированной основной образовательной программы ДОУ в соответствии с ФГОС.

2. Составляет индивидуальные образо​вательные маршруты (содержание психолого-педагогической работы по организации взаимодействия взрослых и детей в освоении образовательных областей познавательно-речевого направления).

3. Анализирует логопедический компонент в организации воспитательной работы в учрежде​нии и вносит предложения по повышению эффективного психолого-педагогического сопровождения воспитательно-образовательного процесса.

4. Участвует в разработках методических и информационных материалов по вопросам речевого развития дошкольников.

5. Участвует в деятельности педагогического и иных советов образовательного учреждения, психолого-педагогических консилиумов, творческих групп.

6. Выступает консультантом по вопросам создания предметно-развивающей среды.

7. Оказывает поддержку в развитии ИКТ.

8. Представляет документацию установленного образца (план работы, аналитические справки, анализ работы за год).

9. Участвует во внедрении и адаптации новых программ работы (ФГТ, мультимедийные техно​логии, ИКТ-технологии).

10. Участвует в организации и проведении Дня открытых дверей.

С воспитателем

1. Содействует формированию банка развивающих игр с учетом возрастных особенно​стей дошкольников. 

2. Участвует в проведении мониторинга по выявлению уровня сформированности предпосылок учебной деятельности у дошкольников на основании анализа представленных воспитателю рекомендаций по образовательной траектории развития ребенка (в конце учебного года).

3. Оказывает консультативную и практическую помощь воспитателям по соответствующим направлениям их профессиональной деятельности.

4. Составляет логопедические заключения по материалам обследования и ориентирует воспитателей в проблемах личностного и социального развития воспитанников.

5. Организует и проводит консультации (индивидуальные, групповые, тематические, проблемные) по вопросам речевого развития детей.

6. Оказывает помощь воспитателям в разработке индивидуального образовательного маршру​та дошкольника.

7. Проводит консультирование воспитателей по предупреждению и коррекции отклонений и нарушений в эмоциональной и когнитивной сферах у детей.
8. Участвует во внедрении здоровьесберегающих технологий (подготовка руки к письму, пра​вильная осанка и т. д.).

С музыкальным руководителем

1. Оказывает помощь в рамках психологического сопровождения деятельности музыкального руководителя.

2. Помогает в подборе этюдов на развитие выразительности мимики, жестов, игры-драматизации. 

3. Участвует в подборе музыкального сопровождения для развития фонематического восприятия и внимания на музыкальных занятиях.

4. Проводит совместные занятия со старшими дошкольниками с целью развития творческого воображения, фантазии, психологического раскрепощения каждого ребенка.

5. Учит детей определять, анализировать и обозначать словами свои переживания, работая над их эмоциональным развитием, в ходе прослушивания различных музыкальных произведений (для комплексных занятий).

6. Оказывает консультативную помощь в разработке сценариев, праздников, программ развле​чений и досуга, распределении ролей.

7. Осуществляет сопровождение на занятиях, при подготовке и проведении праздников, досуга развития памяти, внимания, координации дви​жений.

8. Участвует в проведении музыкальной терапии.

9. Участвует в организации и проведении театрализованных представлений.

С инструктором по физической культуре

1. Участвует в составлении программы психолого-педагогического сопровождения по физическому развитию в рамках ФГОС.

2. Участвует в выполнении годовых задач детского сада по физическому развитию.

3. Формирует у детей, родителей и сотрудников детского сада осознание понятия «здоровья" и влияния образа жизни на состояние здоровья.

4. Оказывает помощь в подборе игровых упражнений с учетом возрастных и психофизиологических особенностей детей, уровня их развития и состояния здоровья.

5. Способствует развитию общей и мелкой моторики,  координации движений.

6. Формирует потребность в двигательной активности и физическом совершенствовании.

7. Способствует внедрению в работу здоровьесберегающих технологий.

8. Способствует формированию у детей правильного физиологического дыхания и фонационного выдоха.

9. Организует профилактические мероприятия с целью предупреждения психоэмоционального напряжения у детей.

С педагогом-психологом
1. Планирует совместно с другими специалистами и организует интеграцию детей с отклонениями в развитии в группе.

2. Оказывает помощь детям в развитии их саморегуляции и самоконтроля на занятиях логопеда.

3. Участвует в обследовании детей с ОВЗ с целью выявления уровня развития познавательной деятельности, эмоциональной сферы.

4. Разрабатывает индивидуально-ориентированный маршрут психологического сопровождения ребенка и его семьи на основе полученных данных совместно с другими  специалистами.

5. Участвует в проведении совместной диагностики детей с отклонениями в развитии.

6. Консультирует и направляет родителей к разным специалистам по совместному решению с педагогом-психологом.

7. Участвует в разработке сценариев праздников, программ развлечений и досуга, охраняя пси​хику детей при введении отрицательных героев.

8. Участвует в ПМПК (организация работы, составление заключений).

9. Совместно с другими специалистами осуществляет психологическое сопровождение детей в период адаптации.

10. Участвует в интегративной образовательно-воспитательной деятельности.
2.3. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников

  В основу совместной деятельности семьи и дошкольного учреждения заложены следующие принципы:

· единый подход к процессу воспитания ребёнка;

· открытость дошкольного учреждения для родителей;

· взаимное доверие  во взаимоотношениях педагогов и родителей;

· уважение и доброжелательность друг к другу;

· дифференцированный подход к каждой семье;

· равно ответственность родителей и педагогов.

На сегодняшний день в ДОУ  осуществляется интеграция общественного и семейного воспитания дошкольников со следующими категориями родителей:

- с семьями воспитанников;

- с  будущими родителями. 

Основная цель  взаимодействия ДОУ с родителями: Возрождение традиций семейного воспитания и вовлечение семьи в воспитательно-образовательный процесс 

Задачи:

1) формирование психолого-педагогических знаний родителей;

2) приобщение родителей к участию  в жизни ДОУ;

3)  оказание помощи семьям воспитанников в развитии, воспитании и обучении детей;

4)  изучение и пропаганда лучшего семейного опыта.

Система работы с родителями  включает:

· ознакомление родителей с результатами работы ДОУ на общих родительских собраниях, анализом участия родительской общественности в жизни ДОУ;

· ознакомление родителей с содержанием работы  ДОУ, направленной на физическое, психическое и социально-эмоциональное развитие ребенка;

· участие в составлении планов: спортивных и культурно-массовых мероприятий, работы родительского комитета 

· целенаправленную работу, пропагандирующую общественное дошкольное воспитание в его разных формах;

· обучение конкретным приемам и методам воспитания и развития ребенка в разных видах детской деятельности на семинарах-практикумах, консультациях и открытых занятиях.      

Могу учиться в обычных школах и ВУЗах, работать. 
2.4. Взаимодействие детского сада с другими учреждениями (в части деятельности учителя-логопеда)

МБДОУ осуществляет совместную работу с различными организациями города:

- СКОШ №75  – осуществляет преемственность в целях реализации системы непрерывного образования, обучения и воспитания детей;    
- МБДОУ № 48 - осуществляет совместную деятельность в целях воспитания и обучения детей с нарушениями зрения;                                                                                                                                  
- Детская поликлиника № 4 -  осуществляет профилактические и оздоровительные мероприятия;                                            

- ИМЦ   – осуществляет оказание научно-методической помощи педагогам, организация семинаров, курсов повышения квалификации педагогов, аттестация педагогических работников;

- НИСПТиР – осуществляет оказание научно-методической помощи педагогам  и  родителям в решении проблем воспитания и обучения дошкольников;                                                                             

- «Городской дворец творчества детей и молодежи» - участие воспитанников и педагогов  в городских и республиканских  конкурсах.
2.5. Характеристика детей с речевыми нарушениями

Характеристика детей с фонетическим недоразвитием речи

При ФНР нарушены фонетическая сторона речи (звукопроизношение, звуко-слоговая структура слова, посодика) в комплексе или какие-либо отдельные компоненты фонетического строя речи (например, только звукопроизношение или звукопроизношение и звуко-слоговая структура слова).

Характеристика детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи.

Фонетико-фонематическое недоразвитие — нарушение процессов формирования произносительной системы род​ного языка у детей с различными речевыми расстрой​ствами вследствие дефектов восприятия и произноше​ния фонем.

К этой категории относятся дети с нормальным слухом и интеллектом.

   Имеет значе​ние и низкая познавательная активность ребенка в период формирования речи, и ослабленное произвольное внимание.  

У детей с сочетанием нару​шения произношения и восприятия фонем отмечается незаконченность процессов формирования артикулирования и восприятия звуков, отличающихся тонкими акустико-артикуляционными признаками.

Недостатки звукопроизношения могут быть сведены к следующим характерным проявлениям:

а) замена звуков более простыми по артикуляции, напри​мер: звуки с и ш заменяются звуком ф;

б) наличие диффузной артикуляции звуков, заменяющей целую группу звуков;

в) нестабильное использование звуков в различных фор​мах речи;

г) искаженное произношение одного или нескольких зву​ков.

   Состояние фонематического развития детей влияет на ов​ладение звуковым анализом.

Уровень сформированности действия по выделению после​довательности звуков в слове и умение сознательно ориенти​роваться в звуковых элементах слова находятся в зависимос​ти от степени недоразвития фонематического восприятия.

В фонетико-фонематическом развитии детей выявляется несколько состояний:

- недостаточное различение и затруднение в анализе толь​ко нарушенных в произношении звуков. Весь остальной звуковой состав слова и слоговая структура анализируются пра​вильно.   Это наиболее легкая степень фонетико-фонематического недоразвития.

- недостаточное различение большого количества звуков из нескольких фонетических групп при достаточно сформи​рованной их артикуляции в устной речи. В этих случаях зву​ковой анализ нарушается более грубо; при глубоком фонематическом недоразвитии ребенок «не слышит» звуков в слове, не различает отношения между звуковыми элементами, неспособен выделить их из состава слова и определить последовательность.

Произносительные ошибки необходимо оценивать с точки зрения их значимости для речевой коммуникации. Одни из них затрагивают лишь образование оттенков фо​нем и не нарушают смысла высказывания, другие ведут к смешению фонем, их неразличению. Последние являются бо​лее грубыми, так как нарушают смысл высказывания.

   При наличии большого количества дефектных звуков, как правило, нарушается произношение многосложных слов со сте​чением согласных. Подобные от​клонения в собственной речи детей также указывают на недо​статочную сформированность фонематического восприятия.

Низкий уровень собственно фонематического восприятия с наибольшей отчетливостью выражается в следующем:

а) нечеткое различение на слух фонем в собственной и чу​жой речи (в первую очередь глухих — звонких, свистящих — шипящих, твердых — мягких, шипящих - - свистящих — аффрикат и т. п.);

б) неподготовленность к элементарным формам звукового анализа и синтеза;

в) затруднение при анализе звукового состава речи.

   У детей с фонетико-фонематическим недоразвитием не​редко имеется определенная зависимость между уровнем фонематического восприятия и количеством дефектных зву​ков, т. е. чем большее количество звуков не сформировано, тем ниже фонематическое восприятие.  Однако не всегда име​ется точное соответствие между произношением и восприя​тием звуков.

У детей с фонетико-фонематическим недоразвитием на​блюдается общая смазанность речи, «сжатая» артикуляция, недостаточная выразительность и четкость речи. Это в ос​новном дети с ринолалией, дизартрией и дислалией — акустико-фонематической и артикуляторно-фонематической формы.

   Для них характерна неустойчивость внимания, отвлекаемость. Они хуже, чем нормально говорящие дети, запоминают речевой материал, с большим количеством ошибок выполня​ют задания, связанные с активной речевой деятельностью. Ран​нее выявление детей с фонетико-фонематическим недоразви​тием является необходимым условием для успешной коррек​ции недостатков в дошкольном возрасте и предупреждения нарушений письма.

Характеристика детей с общим недоразвитием речи 3 уровня

Общее недоразвитие речи (ОНР) у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом представляет собой нару​шение, охватывающее как фонетико-фонематическую, так и лексико-грамматическую системы языка.

      В классической литературе выделено три уровня, харак​теризующих речевой статус детей с ОНР: от отсутствия об​щеупотребительной речи до развернутой фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетического не​доразвития (Р. Е. Левина).

Основной контингент старших дошкольников имеет третий уровень речевого  развития.

 Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развёрнутой фразовой речи с выраженными элементами недоразвития лексики, грамматики и фонетики. Типичным является использование простых распространенных, а также некоторых видов сложных предложений. Формирование грамматического строя языка у детей на данном уровне носит незавершенный характер и характеризуется наличием выраженных нарушений согласования и управления. 

Важной особенностью речи ребенка является недостаточная сформированность словообразовательной деятельности. Они не обладают еще достаточными когнитивными и речевыми возможностями для адекватного объяснения значений этих слов. Стойкие и грубые нарушения наблюдаются при попытках образовать слова, выходящие за рамки повседневной речевой практики. типичным проявлением общего недоразвития речи данного уровня являются трудности переноса словообразовательных навыков на новый речевой материал.

Для этих детей характерно неточное понимание и употребление обобщающих понятий, слов с абстрактным и переносным значением, незнание названий слов, выходящих за рамки повседневного бытового общения: частей тела человека, животных, наименований профессий и действий, связанных с ними, неточность употребления слов для обозначения животных, птиц, рыб, насекомых и т. п. Отмечается тенденция к множественным лексическим заменам по различным типам: смешения по признакам внешнего сходства, замещения по значению функциональной нагрузки, видородовые смешения, замены в рамках одного ассоциативного поля и т. п. (нора-«дыра»)

Наряду с лексическими ошибками у детей с 3 уровнем  развития речи отмечается и специфическое своеобразие связной речи. ее недостаточная сформированность часто проявляется как в детских диалогах, так и в монологах. Это подтверждают трудности программирования содержания развернутых высказываний и их языкового оформления. Характерными особенностями связной речи являются нарушение связности и последовательности рассказа, смысловые пропуски существенных элементов сюжетной линии, заметная фрагментарность изложения, нарушение временных и причинно-следственных связей в тексте. Одновременно с этими ошибками отмечается бедность и однообразие используемых языковых средств. Часто встречается неправильное оформление связей слов внутри фразы и нарушение межфразовых связей между предложениями.В самостоятельной речи типичными являются трудности в воспроизведении слов разной слоговой структуры и звуконаполняемости: персеверации «неневик»-снеговик), антиципации («астобус»-автобус), добавление лишних звуков ( «мендведь»), усечение слогов («мисанел»- милиционер), перестановка слогов («восолики»-волосики), добавление слогов или слогообразующей гласной «корабыль», «тырава»).

Звуковая сторона речи характеризуется неточностью артикуляции некоторых звуков, нечеткостью дифференциации их на слух. Недостаточность фонематического восприятия проявляется в том, что дети с трудом выделяют первый и последний согласный, гласный звук в середине и конце слова, не подбирают картинки, в названии которых есть заданный звук, не всегда могут правильно определить наличие и место звука в слове и т. п. Задания на самостоятельное придумывание слов на заданный звук не выполняют.


Звукопроизношение детей не соответствует возрастной норме: они не различают на слух и в произношении близкие звуки, искажают слоговую структуру и звуконаполняемость слов.


Связное речевое высказывание детей отличается отсутствием чёткости, последовательности изложения, в нём отражается внешняя сторона явлений и не учитываются их существенные признаки, причинно-следственные отношения.


Дети с общим недоразвитием речи отличаются от своих нормально развивающихся сверстников особенностями психических процессов. Для них характерны неустойчивость внимания, снижение вербальной памяти и продуктивности запоминания, отставание в развитии словесно-логического мышления. Они отличаются быстрой утомляемостью, отвлекаемостью, повышенной истощаемостью, что ведёт к появлению различного рода ошибок при выполнении задания.


Указанные отклонения в развитии детей, страдающих речевыми аномалиями, спонтанно не преодолеваются. Они требуют специально  организованной работы по их коррекции.

2.6. Мониторинг  достижения детьми планируемых результатов

Система получения точных данных о состоянии деятельности учителя-логопеда ДОУ может быть обеспечена посредством мониторинга, представляющего собой систему сбора, обработки, хранения и распространения информации. Данная информация анализируется учителем-логопедом, и на её основе оценивается состояние качества коррекционно-образовательной деятельности, выявляются проблемы и разрабатываются своевременные пути их решения.

 Мониторинг проводится в целях:

-    выявления степени соответствия результатов деятельности учителя-логопеда на логопедическом кабинете  ДОУ  ФГОС дошкольного образования; 

-  определения уровня удовлетворения потребностей и ожиданий субъектов коррекционно-образовательного процесса;

- качественной оценки условий, созданных учителем-логопедом для осуществления полноценной коррекции недостатков речи у детей в условиях логопедического кабинета;

- развития логопедической помощи, своевременного предотвращения неблагоприятных и критических ситуаций.

Периодичность мониторинга

Устанавливается образовательным учреждением и должна обеспечивать возможность оценки динамики достижений детей, сбалансированность методов, не приводить к переутомлению воспитанников и не нарушать ход образовательного процесса. Решением Совета педагогов принят следующий регламент по педагогическому обследованию:

· Группы воспитанников  с 3 до 6 лет (дошкольные), первичную диагностику по выявлению исходного уровня знаний воспитанников проводят педагоги в сентябре, итоговую – в мае.
· Подготовительные к школе группы / выпускники (предшкольные), педагоги проводят 3 раза – сентябрь (первичная), последняя декада декабря (промежуточная), последняя декада апреля (итоговая).
· Дети зачисленные на логопедический кабинет, педагоги коррекционной работы (учитель-дефектолог, педагог-психолог) проводят 3 раза – сентябрь (первичная), последняя декада декабря (промежуточная), последняя декада апреля (итоговая).
Цель обследования:

1. Выявить детей, имеющих  нарушения речи.

2. Зачислить детей на логопедический кабинет, с учетом выявленных нарушений.

3. Качественный анализ особенностей развития речи и коммуникативной деятельности.

Приёмы диагностического изучения: 

· Сбор анамнестических данных

· Беседы с родителями

· Наблюдение за детьми во время занятий, режимных моментах, в игре

· Беседа с детьми

· Беседа с воспитателями

	Методики, пособия
	1. О.Б.Иншакова «Альбом логопеда»

2. О.Е.Громова, Г.Н.Соломатина «Логопедическое обследование детей 2-4 лет»

3. В.В.Коноваленко, С.В.Коноваленко «Экспресс-обследование звукопроизношения»

4. В.В.Коноваленко, С.В.Коноваленко «Экспресс-обследование фонематического слуха и готовности к звуковому анализу»

5. Г.А.Волкова «Методика психолого-логопедического обследования детей с нарушениями речи. Вопросы дифференциальной диагностики»

6. Т.А.Фотекова «Тестовая методика диагностики устной речи младших школьников»

7. Л.С.Цветкова «Методика нейропсихологической диагностики детей»


Данные о ре​зультатах мониторинга заносятся в диагностическую карту, анализ которой позволяет оценить эффективность образователь​ной программы и организацию образовательного процесса в целом
III. Организационный раздел
Кабинет учителя-дефектолога
	Функциональное назначение
	Оснащение

	Занятия по коррекции речи
	Большое настенное зеркало

	
	Дополнительное освещение у зеркала

	
	Стол и стулья для логопеда и детей

	
	Индивидуальные зеркала для детей

	Консультативная работа с
родителями по коррекции речи
детей
	Шкаф для методической литературы, пособий

	
	Папки-передвижки с информацией для родителей

	
	Стенд «Родителям о речи ребенка»


Кабинет учителя-дефектолога расположен в здании МБДОУ №8 «Зоренька», имеет отдельное помещение, табличный указатель «Дефектолог» на двух языках (русский и татарский), график работы кабинета. Логопедический кабинет для коррекционных занятий с детьми с нарушением зрения и речи оборудован с учетом специфики работы с данной категорией детей. 
Кабинет учителя-дефектолога имеет площадь = 10 м 2 .

Кабинет учителя-дефектолога разделен на зоны:

1. рабочая зона учителя-дефектолога;

2. коррекционная зона для проведения индивидуальных и подгрупповых занятий 

3. консультативная зона
I. Рабочая зона включает:

1. рабочий стол, стул, компьютер, лампа дополнительного освещения;

2. методическую и нормативно-правовую документацию, регламентирующую деятельность учителя-дефектолога в ДОУ;

3. медиатека – CD с компьютерными играми;

4. рабочая документация учителя-логопеда. 
II. Коррекционная зона включает:

1. Библиотечку методической литературы и методических разработок по проведению  

занятий с детьми дошкольного возраста, а также тесты, методические пособия для диагностики уровня развития детей;

1. стол для проведения коррекционно-развивающей работы с детьми старшего возраста;
2. детские стулья 5 шт.;
3. зеркало 150см*60 см, лампа дополнительного освещения;
4. маленькие зеркала 6 шт.;
5. логопедические инструменты;
6. этиловый спирт;
7. вата;
8. салфетки;
9. шкаф для пособий, полки для игрушек;
10. игры для коррекционно-развивающей работы с детьми;
III. Консультативная зона состоит из:

1. Библиотечки популярной литературы по вопросам речевого воспитания и развития детей дошкольного возраста (для родителей и педагогов-воспитателей);
2. Консультаций для учителей-логопедов, воспитателей, родителей, в которых содержатся материалы:

- коррекционно-развивающий

- консультативный

Дидактический материал.
1. Настольно-печатные игры (на развитие мышления, внимания, фонематического слуха, обогащения словаря):

·   «Кем быть»

·   «Четвертый лишний»

·   «Где мы растем»

·   «Парочки» 6 выпусков

·   «Речевая тропинка»

·   «Что к чему»

·   «Развиваем речь»

·   «Азбука-песенка»

·   «Почитай-ка»

·   «Аналогии»

·   «Звонкий-глухой»

·   «Назови рисунки»

·   «Читаем сами»

·   «Азбука в картинках» (кубики)

·   «Логопедическое лото»

·   «Прочитай по первым буквам»

·   «Поезд»

·   «Назови правильно»
·   «Говорящие слова
2. Игры на развитие мелкой моторики

·   «Вкладки»

·   «Рамки и вкладыши»

·   «Золушка»

·   «Предмет и изображение»

·   «Волшебные веревочки»

·   сенсомоторная доска с набором геометрических фигур, аппликаций, веревочек, прищепок

·   «Кубики»

·   Набор игрушек животных, транспорта

3. Наглядный материал для автоматизации звуков, развития лексико-грамматического строя речи, связной речи.

4. Игры и упражнения на развитие подвижности артикуляционного аппарата, дыхания, слухового восприятия.

Список литературы. 

Детская литература

·   Альбомы для автоматизации звуков  (12 книг)

·   Книжки-раскладушки для слепых детей (13 книг)

·   Тихомиров Д.И. Букварь

Методическая литература

·   Коноваленко. Дидактический материал по автоматизации звуков (3 альбома)

·   Коноваленко. Экспресс-обследование звукопроизношения и фонематического слуха (2 книги)

·   Коноваленко. Индивидуально-подгрупповая работа по коррекции звукопроизношения

·   Крупенчук О.И. Логопедические упражнения

·   Косинова Е. Уроки логопеда

·   Иншакова О.Б. Альбом для логопеда

·   Богомолова А.И. Логопедическое пособие для детей

·   Блыскина И.В. Логопедический массаж

·   ГусароваН.Н. Беседы по картинке. Времена года

·   Соколенко Н.И. Посмотри и назови

·   Зуева Л.Н. Логопедия для дошкольников

·   Пожиленко Е.А. Мир звуков и слов

·   Васильева С. Логопедические игры для дошкольников с приложением

·   Наглядно-дидактический материал для работы с детьми дошкольного возраста с нарушениями речи

·   Руденко В.И. Домашний логопед

·   Занимательное азбуковедение

·   Фомичева М.Ф. Воспитание у детей правильного произношения

·   Кирьянова Р.А. Комплексная диагностика дошкольников

·   Поваляева М.А. Справочник логопеда

·   Агранович З.Е. Сборник домашних заданий в помощь логопедам и родителям
·   Лопухина И.С. Логопедия
·   Успенская Л.П., Успенский М.Б. «Учись говорить правильно»
·   Жукова Н.С.,. Мастюкова Е.М,. Филичева Т.Б «Преодоление общего недоразвития речи у дошкольников» 
·   Ткаченко Т.А. «В первый класс без дефектов речи», «Если дошкольник плохо говорит»
· Зуева Л.Н., Костылева Н.Ю., Солошенко О.П. Занимательные упражнения для дошкольников
·   Рудик О.С. С детьми играем – речь развиваем, 1-2 часть
·   Жукова Н.С., Мастюкова Е.М., Филичева Т.Б. Логопедия

·   Фотекова Т.А. «Тестовая методика диагностики устной речи младших школьников»
Комплектование групп на 2018/2019уч.год
МБДОУ обеспечивает развитие детей  в возрасте от 3  лет до 7 лет. 
	№ 
	Группа
	возраст
	Количество детей

(маль.-М/дев.-Д)

	1
	№1
	4-5
	16

(М-10/Д-6)

	2
	№2(инв.)
	3-4
	12

(М-7/Д-5)

	3
	№3
	6-7
	16

(М-6/Д-10)

	4
	№4
	5-6
	14

(М-7/Д-7)

	5
	№5
	6-7
	16

(М-8/Д-8)

	6
	№6
	5-6
	9

(М-4/Д-5)

	7
	№7
	3-4
	14

(М-7/Д-7)

	8
	№8
	3-4
	15

(М-8/Д-7)

	9
	№9
	5-6
	14

(М-8/Д-6)

	10
	№10
	4-5
	16

(М-7/Д-9)

	11
	№11
	3-4
	8

(М-5/Д-3)

	12
	№12
	4-5
	10

(М-4/Д-6)

	Всего:  12 групп
	160 детей

(Мальч.–81/

Девоч.–79)


Состояние здоровья дошкольников, посещающих МБДОУ
	Группа здоровья
	Количество детей - 147

	
	Из них:
	%

	I
	1
	0,6

	II
	121
	75,6

	III
	17
	10,6

	IV
	21
	13,1

	V
	-
	-

	Итого
	160
	100%


В МБДОУ воспитываются 25 детей-инвалидов.
Список используемой литературы:

1. Примерная основная общеобразовательная программа дошкольного образования «ОТ РОЖДЕНИЯ ДО ШКОЛЫ»  под ред. Н.Е.Вераксы, Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой.
2. Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования, утвержден приказом министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 года № 1155.
3. Адаптированная основная  образовательная программа дошкольного образования детей с амблиопией и косоглазием МБДОУ №8 «Зоренька»
4.          Программа специальных (коррекционных) образовательных учреждений IV вида (для детей с нарушением зрения) под ред. Л.И. Плаксиной.

5.         Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Индивидуально-подгрупповая работа по коррекции звукопроизношения. М: ООО «Гном-Пресс», 1999.
6. Л.П. Успенская, М.Б. Успенский «Учись говорить правильно»

7. Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина «Программа обучения и воспитания детей с фонетико-фонематическим недоразвитием» Москва «Просвещение» 2008.
8. Е.В. Колесникова «Развитие фонематического слуха», «Развитие звуко-буквенного анализа».
9. И.С. Лопухина «Логопедия»
10. Т.А. Ткаченко «Логопедические упражнения», «Найди и обведи», «Найди и объясни», «Символы звуков» 

11. Игры в логопедической работе с детьми»/ под ред. В.И. Селиверстов
12.         А.И. Богомолова «Нарушение произношения у детей».
13. Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина «Программа занятий по развитию фонематического слуха и восприятия, звукового анализа и синтеза у детей дошкольного возраста» Москва «Просвещение» 2008
14. В.В. Коноваленко, С.В. Коноваленко Автоматизация шипящих, свистящих,   
сонорных звуков у детей.
Приложение 1

Особенности работы учителя-дефектолога 

с детьми с нарушением зрения.

Успешному осуществлению логопеди​ческой работы способствует знание учи​телем-логопедом зрительного диагноза ребенка и этапа в его лечебно-восстано​вительном периоде (ортоптика, плеопти​ка, стереогнозис), индивидуальных зри​тельных возможностей (VIS) и уровня развития зрительного восприятия.


Логопеду, работающему с детьми с нарушениями зрения, необходимо по​мнить, что при определенной остроте зрения рекомендовано предъявлять кар​тинные пособия конкретного размера:

	острота зрения
	размер пособий

	0,4 и выше

0,2-0,3

0,05-0,1

0,01-0,04
	2 см

2-3 см

3-4 см

4-5 см


При миопии и катаракте для восприятия  картинок должен использоваться тёмный фон и даваться контрастное изображение предметов, а для демонстрации пособий при атрофии зрительного нерва рекомендован светлый фон. Учи​тывая это, логопед должен иметь в рабо​те двусторонний фланелеграф со светлой и темной стороной, а также подставку для соблюдения 45-градусного угла в на​правлении взора ребенка на картинку. Безусловно, важным для логопеда явля​ется знание основных терминов: амбли​опия, миопия, гиперметропия, афакия и т.д., а также особенностей зрительных нагрузок при предъявлении пособий де​тям разного возраста с определенной остротой зрения.

Зрение отличается от других органов чувств тем, что зрительная работа может быть представлена на трех уровнях: сен​сорном (ощущения), перцептивном(восприятие) и апперцептивном (пред​ставление). Такую же трехуровневую си​стему зрительного включения необходи​мо представлять и в логопедической ра​боте при предъявлении детям с наруше​ниями зрения пособий. 

Все средства направлены на приобре​тение ребенком умений и навыков, необ​ходимых ему для осуществления ориен​тировки в окружающем мире, и форми​ровать их надо на позитивном интересе к окружающему миру. Логопедические занятия строятся на безуслов​ном принятии ребенка таким, какой он есть «здесь и сейчас», с использованием методов и приёмов для снятия отрицательного фона в настроении, в привитии ребенку желания заниматься с интере​сом. Необходимо стремиться развивать у детей желание достигать положительный результат в любом варианте взаимодей​ствия с окружающим миром. Это очень важно для становления здорового психи​ческого состояния детей, поэтому в ра​боте по коррекции и развитию речи до​школьников с нарушениями зрения ло​гопедом должны использоваться элемен​ты психогимнастики и мимических раз​минок у зеркала. В процессе коррекци​онной работы следует обеспечить разви​тие и активное включение в процесс по​знания сохранных анализаторов, по​скольку они являются средствами ком​пенсации как речевой, так и зрительной недостаточности.

Большое значение при работе с деть​ми, имеющими нарушения зрения, име​ет осуществление индивидуального под​хода. В научных исследованиях отмеча​ется, что дети с нарушениями зрения значительно менее внимательны при прослушивании заданий. Им требуется многократное повторение инструкции(от 2 до 6 раз). Необходимость этого объясняется - рассеянностью, низким уровнем произвольности, повышенной возбудимостью, замедленностью зри​тельного анализа и синтеза, недостаточ​ностью зрительного контроля, общей заторможенностью осуществления раз​личных предметно-практических и умст​венных действий, снижением объема памяти. 

Недостаточность зрительных пред​ставлений детей с амблиопией и косо​глазием о предметности окружающего мира ученые связывают с трудностями опредмечивания геометрических фигур. Логопед в своей работе должен осуще​ствлять специальную коррекционную работу  по обогащению зрительных впе​чатлений о предметном мире, демонст​рируя пособия, отражающие соотнесе​ние формы фигур с реальными предметами, конкретизируя тем самым предметные представления детей. Например, в решении задач обобщения и классификации можно использовать различного назначения перфокарты: «На что похо​же?» (предмет, его форма), «Чем отлича​ется?» (форма предмета, его цвет) и т.д. Все задания при этом должны предусма​тривать словесное обозначение объектов окружающего мира. Следует учить детей отвечать на вопросы: Что это? Как назы​вается? На какую геометрическую фигу​ру похож?


При монокулярном характере зрения у детей с амблиопией и косоглазием от​мечаются затруднения в усвоении учеб​ного материала, особенно того, где необ​ходима зрительная ориентировка.

Процесс прослеживания ряда элемен​тов усложнен нарушением глазодвига​тельных функций. Учеными была обна​ружена взаимосвязь нарушений локали​зации и фиксации с трудностями нахож​дения объекта в ряду множеств. Эти трудности обусловлены двоением, на​слоением одного объекта на другой при направленном взоре ребенка на картинный (предметный) ряд. Следствием в нарушении глазодвигательных функций являются трудности в предметно-прак​тических действиях.

В этих - случаях логопед должен ис​пользовать в коррекционной работе за​дания, требующие прослеживания эле​ментов в ряду: «Какой по счету?», «На​зови все желтые предметы», «Перечисли только овощи» ит.д.

Широкие возможности для развития зрительно-пространственной ориенти​ровки представлены в логопедической работе в разделе предложно-падежного управления при использовании предло​гов. Ведь только при точном понимании и использовании ребенком в речи пред​логов (из, над, под, на, из-за, с(со), из-​под, к) и таких понятий, как «выше-​ниже», «дальше - ближе», «слева​- справа», «близко - далеко», можно ут​верждать, что ребенок относительно адекватно отражает окружающее прост​ранство.

Из-за сниженной остроты зрения, нарушенной функции цветоразличения, бинокулярности, стереоскопичности и глазодвигательной функции снижается скорость, точность, полнота зрительно​го анализа и синтеза, в результате чего дети с амблиопией и косоглазием очень часто испытывают трудности при описа​нии предмета, составлении последова​тельного рассказа по серии сюжетных картинок, при пересказе и тем более затрудняются  в собственном речевом творчестве.​ Дети с нарушениями зрения не всегда правильно понимают и взаимосвязи в предметном мире(Ваза упала, потому что разбилась). Они затрудняются в классификации и диф​ференцировке предметов по их общим отличительным или специфическим свойствам  («Что бывает зеленым?»,«Рас​скажи про лимон, какой он?») Эти труд​ности обусловлены недостаточностью конкретной информации об окружаю​щем их реальном мире предметов, явле​ний.

Нарушение процесса развития зрительного вос​приятия при патологическом характере зрения ребенка осложняет формирова​ние его умственно-практического опы​та. У дошкольников проявляется неуверенность в своих силах, снижается стремление доводить начатое дело до конца. В тех видах деятельности, где не​обходимо участие зрения, у детей наблю​дается быстрая утомляемость, отвлекаемость. Для снятия утомления, для активизации внимания, работоспособности логопеду необходимо использовать разгрузочные  упражнения с элементами ре​лаксации и глазной гимнастики, а также предусмотреть смену видов деятельности на занятии.

У детей с нарушениями зрения отмечаются сниженные возможности в зрительно-пространственной ориентировке из-за нескоординированности, нарушения скорости и ритма движений. Это проявляется и в недостаточном развитии предметно-практических действий из-за недостаточности организации моторных движений глаза и руки.

Наши наблюдения свидетельствуют, что у детей с нарушенным зрением от​мечается в paзной степени общая мо​торная недостаточность, а также наpy​шения координации пальцев кисти руки, замедленность и застревание на одной  позе.

Для дефектолога, работающего с такими детьми, имеет особое значение развитие и совершенствование тонких движений пальцев рук. Данное направление является особенно актуальным в плане под​готовки руки ре6ёнкаа к письму. Разви​вать моторику можно с помощью паль​чиковой гимнастики, включающей паль​чиковые игры, отображающие реаль​ность окружающего  мира - предметов, животных, людей, явлений природы и пальцевые инсценировки сказок, исто​рий, потешек.

При выполнении пальчиковой гимна​стики активизируется тонкая моторика, расширяются возможности эмоциональ​ного развития детей, их воображения и собственного речевого творчества. Со​вершенствовать мелкую моторику мож​но и выполняя различные задания в тет​радях. Например, рисуя объекты, кото​рые имеют образно-смысловую значи​мость (волны, снежинки, клубы дыма, струи и капли дождя, лучи солнца, тра​ва, деревья, забор и т.п.), дорисовывая недостающие детали у предметов, вы​полняя обводку по трафаретам и штри​хуя по образцу и по  словесному ориенти​ру, раскрашивая контурные изображения в заданных параметрах пространственно​го расположения, рисуя по клеточкам различные предметы. Такие задания способствуют развитию координированнос​ти движений руки, развивают ориенти​ровочные действия в двухмерном пространстве листа, готовят руку к письму, развивают зрительное восприятие и вни​мание.  Кроме того, в ходе таких упраж​нений дети легче усваивают категории множественного числа именительного, родительного, творительного и предложного падежей, согласование числительных  с существительными и прилагательными, и не затрудняются в образовании прилагательных от существительных, употреблении различных предлогов.

Моторные упражнения для пальцев и кистей рук с различными предметами (застегивание пуговиц, различного вида шнуровки на лекалах, упражнение с мо​заикой, конструктором, игровые задания по моделированию букв, выкладыванию предметов из спичек, семечек, ракушек, рисовых зернышек, каштанов, шерстя​ных ниток и т.п.), особенно важно ис​пользовать в работе с детьми с амблио​пией и косоглазием для выработки у них зрительно- перцептивного контроля.

Тренировке важнейших зрительных функций: выделения, прослеживания, фиксации и локализации способствуют обводки по трафаретам; зрительные дик​танты и т.д. Ведь именно развитие кине​стетического контроля за движением руки при выполнении практического действия (рисование, проведение раз​личных линий, частичные и полные об​водки, заданные штриховки) является важнейшим средством компенсации и коррекции зрительной недостаточности в развитии двигательных навыков и уме​ний.

Задания на развитие зрительно-мо​торной координации способствуют и ак​тивизации зрительных анализирующих действий по фиксации формы объектов, ориентировке в микропространстве (на плоскости листа, фланелеграфа, стола).

Безусловно, при выстраивании всей системы логопедической работы важно знать возможности актуального и потен​циального развития каждого конкретно​го ребенка. Предлагаемая ребенку деятельность с учетом его «зоны ближайше​го развития» (Л.С.Выготский), по мне​нию профессора Плаксиной Л.И., долж​на, быть направлена на раскрытие тех психофизических возможностей ребенка с нарушенным зрением, которые он сам себе раскрыть не может.

В коррекционной работе наряду с за​дачами речевого развития ребенка с на​рушенным зрением учитель-логопед решает задачи формирова​ния полисенсорного опыта отражения, познания, уточнения и обогащения представлений и образов окружающей действительности не только при актив​ном включении зрительного, но и других видов восприятий: тактильно-двигательного, зрительно-двигательного, зритель​но-осязательного, зрительно-слухового.

В целом правильная постановка задач коррекционно-развивающего обучения помогает уточнить, конкретизировать и обогатить зрительные впечатления де​тей, а также развить их творческое вооб​ражение. Например, в заданиях типа«Собери букву из частей», «Разрезная картинка» дети учатся понимать взаимо​связь между целым предметом и его ча​стью, соотносить эти части и понимать отношения величины между половиной и четвертью и т.п.

Важно всегда помнить, что, развивая речь ребенка с нарушениями зрения, формируется процесс приема и передачи вербальной и невербальной информации и процесс этот направлен прежде всего на познание ребенком себя и оценку самого себя посредством других людей. Поскольку у детей с нарушениями зре​ния отмечается снижение уровня эмоци​онального фона восприятия, недостаточность развития мимической и пантоми​мической выразительности, то развитие перечисленных характеристик является важной составляющей коррекционного обучения.

При обедненном состоянии средств мимики и пантомимики дети испытыва​ют трудности в выражении своего эмо​ционального состояния и зачастую неспособны, улавливать направленные к ним бессловесным образом сообщения в любых речевых контактах. Развитие мимических и пантомимических средств позволяет снять враждебное отношение к окружающим, развивает умение спо​койно общаться, понимать настроение других, учит ценить себя, потому что, обретая мир с самим собой, ребенок пе​реносит это чувство на взаимоотноше​ния с окружающими. Ребенок становит​ся счастливым, когда эти отношения служат его развитию.

В ходе коррекционно-логопедической работы логопед стремится формировать у ребенка чувство симпатии и внимательное отношение к собеседнику, способность к самоуважению и сопере​живанию, навыки самоконтроля.

В заключение хочется отметить важ​нейшую роль игровых моментов в кор​рекционно-развивающей работе на лого​педических занятиях, которые позволя​ют повысить работоспособность детей с нарушениями зрения. Большое значение имеет и цветовая насыщенность демон​страционного материала, которая позво​ляет учебный материал превратить в лег​кую, доступную, интересную для ребенка игру.
Приложение 2
Программа по коррекции фонетического недоразвития речи  дошкольников 5-7 лет 

в условиях логопедического кабинета

Пояснительная записка

Дошкольные образовательные учреждения являются первой ступенью непрерывного образования и входят в систему общественного воспитания человека. Им принадлежит ведущая роль в воспитании и развитии детей, в подготовке их к школе.

К настоящему времени разработаны специальные (коррекционные) образовательные программы для дошкольников, имеющих различные отклонения в развитии, которые реализуются в учреждениях компенсирующего и комбинированного видов. Например, разработаны и используются, в частности, «Программа обучения и воспитания детей с фонетико-фонематическим недоразвитием» (Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина), «Программа занятий по развитию фонематического слуха и восприятия, звукового анализа и синтеза у детей дошкольного возраста» (Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина).  

Однако, указанные выше программы предусмотрены для реализации в условиях логопедических групп для детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи. В условиях логопедических кабинетов занятия проводятся при условии, что у детей имеются фонетические нарушения речи (нарушено звукопроизношение), а  фонематическое восприятие в норме.

Решение данной проблемы мы видим в разработке рабочей программы, учитывающей специфику имеющихся у дошкольников нарушений.

Цель программы:  устранение дефектов звукопроизношения у детей 5-7 лет с нарушениями опорно-двигательного аппарата

Задачи:

- развивать навыки дифференцирования звуков, сходных по артикуляционно-акустическим характеристикам

- формировать практические умения и навыки пользования исправленной речью

- совершенствовать фонематическое восприятие и навыки звукового анализа и синтеза параллельно с коррекцией звукопроизношения

- развивать психические функции

Под теоретическую  и методологическую основу программы заложены положения, разработанные в Л.С. Выготским,  Р.Е. Левиной, В.И. Лубовским  и др. 
· принцип развивающего обучения (формирование «зо​ны ближайшего развития»);
· принцип единства диагностики и коррекции отклоне​ний в развитии;
· принцип генетический, раскрывающий общие законо​мерности  развития  детской  речи  применительно  к разным вариантам речевого дизонтогенеза;

· принцип  коррекции  и  компенсации,  позволяющий определить адресные логопедические технологии в за​висимости от структуры и выраженности речевого на​рушения;

· деятельностный   принцип,   определяющий   ведущую деятельность, стимулирующую психическое и лично​стное развитие ребенка с отклонением в речи;
· принцип системного подхода, который предполагает анализ  взаимодействия различных  компонентов речи.

При разработке программы учитывалось, что процесс нормализации речи детей должен осуществляться с учётом общедидактических и специальных принципов:

1.   Принцип взаимосвязи сенсорного, умственного и речевого развития детей.

2.    Принцип коммуникативно-деятельного подхода к развитию речи.

3.   Принцип формирования элементарного осознания явлений языка.

4.   Принцип обогащения мотивации речевой деятельности.

5.  Комплексность воздействия на ребенка.

6.  Воздействие на все стороны речи.

7.  Опора на сохранные звенья.

8.  Учет закономерностей онтогенеза.

9.  Учет ведущей деятельности.

10.  Учет индивидуальных особенностей ребенка.

11.  Воздействие на микросоциальное окружение.

При реализации программы последовательность устранения выявленных дефектов звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с речевыми особенностями каждого ребенка и индивидуальным перспективным планом.

Программа рассчитана на два занятия в неделю в индивидуальной форме. Возможны подгрупповые (не более двух-трех человек) занятия при условии совпадения коррекционных задач для данных детей.

Учебно-тематический план

	№
	Этапы работы
	Тема 
	Количество часов 

	1. 
	Подготовительный этап
	
	2

	2. 
	Постановка звука
	
	3

	3. 
	Автоматизация звуков
	Автоматизация звука в слогах
	2

	4. 
	
	Автоматизация звука в словах
	3

	5. 
	
	Автоматизация звука в предложениях
	3

	6. 
	
	Автоматизация звуков в связной речи
	2

	7. 
	Дифференциация звуков
	Дифференциация изолированных звуков
	Работа проводится по необходимости
1

	8. 
	
	Дифференциация звуков в слогах
	2

	9. 
	
	Дифференциация звуков в словах
	3

	10. 
	
	Дифференциация звуков в предложениях
	3

	11. 
	
	Дифференциация звуков в связной речи
	2


Календарно-тематическое планирование

	№
	Тема занятия
	Кол-во часов
	Календарные сроки
	Фактические сроки
	Планируемые результаты

	1.
	Подготовительный этап
	2
	
	
	Выработка необходимых артикуляционных позиций

	2.
	Постановка звука
	3
	
	
	Сформированность навыка произнесения изолированного звука

	3.
	Автоматизация звука в слогах
	2
	
	
	Закрепление звука в прямых, обратных, слогах и в слогах со стечением согласных

	4.
	Автоматизация звука в словах
	3
	
	
	Закрепление звука в словах с прямым слогом, с обратным слогом, со стечением согласных

	5.
	Автоматизация звука в предложениях
	3
	
	
	Автоматизация  звука в предложениях

	6.
	Автоматизация звука в связной речи
	2
	
	
	Закрепление звука в спонтанной речи

	7.
	Дифференциация изолированных звуков
	1
	
	
	Сформированность навыка  дифференциации звуков по артикуляционно- акустическим признакам

	8.
	Дифференциация звуков в слогах
	2
	
	
	Сформированность навыка  дифференциации звуков в слогах 

	9
	Дифференциация звуков в словах
	3
	
	
	Сформированность навыка  дифференциации звуков в словах

	10.
	Дифференциация звуков в предложениях
	3
	
	
	Сформированность навыка  дифференциации звуков в предложениях

	11.
	Дифференциация звуков в связной речи
	2
	
	
	Сформированность навыка  дифференциации звуков в спонтанной речи


Содержание занятий

	№ 
	Тема
	Задачи

	1-2
	Подготовительный этап
	Вызвать интерес к логопедическим занятиям

Формировать и развивать артикуляционную моторику 

Формировать представление о звуках

Развивать слуховое внимание, память, фонематическое восприятие

Развивать мелкую и общую моторику

	3-5
	Постановка звука
	Овладеть специальным комплексом артикуляционных упражнений

Развивать целенаправленную воздушную струю

Развивать слуховое внимание, память, фонематическое восприятие

Формировать навык правильного произношения звука

Характеризовать звук по артикуляционно-акустическим признакам 

Развивать мелкую и общую моторику 

	6-8
	Автоматизация звука в слогах:

прямых

обратных

со стечением согласных
	Воспроизводить слоговые ряды

Развивать слуховое внимание, память, фонематическое восприятие, просодические компоненты речи (ритма, интонация)

Развивать мелкую и общую моторику

	9-12
	Автоматизация звука в словах:
с прямым слогом

с обратным слогом

со стечением согласных
	Развивать фонематическое восприятие и фонематические представления

Развивать слуховое внимание, память

Овладеть звуко-слоговым анализом и синтезом слов

Развивать мелкую и общую моторику

	13-15
	Автоматизация звука в предложениях
	Формировать связность и четкость высказываний

Составлять предложения по вопросам, по картинке, по демонстрации действий

Совершенствовать анализ и синтез словесного состава предложения

Развивать мелкую и общую моторику

	16-18
	Автоматизация звука в связной речи
	Пересказывать тексты с использованием мнемотаблиц

Составлять рассказы по картинкам, по серии картинок

Развивать воображение и творческую фантазию

Развивать фонематическое восприятие

Развивать мелкую и общую моторику

	19
	Дифференциация изолированных звуков
	Характеризовать звуки по артикуляционно-акустичкским признакам

Развивать слуховое внимание, память, фонематическое восприятие, просодические компоненты речи (ритма, интонация)

Развивать мелкую и общую моторику

	20-21
	Дифференциация звуков в слогах:

прямых

обратных

со стечением согласных
	Воспроизводить слоговые ряды

Развивать слуховое внимание, память, фонематическое восприятие

Развивать мелкую и общую моторику

	22-24
	Дифференциация звуков в словах
с прямым слогом

с обратным слогом

со стечением согласных
	Развивать фонематическое восприятие и фонематические представления

Развивать слуховое внимание, память

Овладеть звуко-слоговым анализом и синтезом слов

Развивать мелкую и общую моторику

	25-27
	Дифференциация звуков в предложениях
	Формировать связность и четкость высказываний

Составлять предложения по вопросам, по картинке, по демонстрации действий

Совершенствовать анализ и синтез словесного состава предложения

Развивать мелкую и общую моторику

	28-29
	Дифференциация звуков в связной речи
	Пересказывать тексты с использованием мнемотаблиц

Составлять рассказа по картинке, по серии картинок

Развивать воображение и творческую фантазию

Развивать фонематическое восприятие

Развивать мелкую и общую моторику


 К концу учебного года дети должны уметь:
	Звуковой анализ и синтез


	Лексико-грамматические категории 
	Связная речь



	Выделять гласные звуки из ряда других звуков.

Выделять ударный гласный из начала слова.

Выделять первый и последний согласный в слове.

Дифференцировать звуки на слух, выделять их в ряде других звуков, слогов и слов.

Определять место звука в слове.

Выполнять анализ и синтез обратных и прямых слогов.  

Выполнять анализ и синтез односложных слов (лак, стул…).

Преобразовывать слоги и слова путем изменения одного звука (от – ут, лак – бак).

Уметь выделять фишками разного цвета гласные и согласные звуки.

Уметь составлять звуко-слоговую схему слова.
	Употреблять множественное число существительных (утка – утки).

Употреблять формы родительного падежа с предлогом У (У Тани – сапоги).

Согласовывать притяжательные местоимения мой, моя, мое с существительными по родам.

Употреблять глаголы прошедшего времени во множественном числе.

Согласовывать прилагательные с существительными в роде, числе, падеже (синий пояс, синяя ваза, синее пальто, сини цветы).

Образовывать относительные прилагательные.

Согласовывать числительные с существительными.

Подбирать однокоренные слова.

Образовывать сложные слова.

Образовывать уменьшительную форму существительных.

Подбирать приставочные глаголы.

Употреблять предложные конструкции.

Подирать слова с противоположным значением.

Образовывать существительные от глаголов и наоборот.
	Составлять предложения по демонстрации действий, опорным словам.вопросам.

по картине.

Объединять эти предложения в короткий текст.

Распространять предложения путем введения однородных слов.

Составлять рассказы по картине, серии картин, пересказывать.

Заучивать стихотворения.

Употреблять сложносочиненные предложения с разными придаточными.

Составлять разные типы рассказов.




Структура логопедического занятия на этапе постановки звуков.

1. Организационный момент.

2. Артикуляционная зарядка:

· общие артикуляционные упражнения;

· специальные артикуляционные упражнения;

· упражнения по развитию силы голоса и выдоха.

3. Объявление темы занятия.

4. Постановка звука (по подражанию, от сохранной фонемы, от артикуляционных упражнений, механическим воздействием).

5. Анализ артикуляции по плану:

· положение губ;

· положение зубов;

· положение языка (кончика, спинки, корня);

· участие голосовых складок;

· характер выдыхаемой струи.

6. Закрепление изолированного звука: индивидуальное и хоровое проговаривание, игры на звукоподражание.

7. Развитие фонематического слуха:

· опознавание звука в ряду изолированных звуков, отдалённых по артикуляционным и акустическим характеристикам;

· в слогах с учетом выше указанных рекомендаций;

· в словах;

· в предложениях;

· в тексте.

8. Закрепление произнесения звука в слогах.

9. Итог занятия:

· повторение, какой звук отрабатывался на занятии;

· анализ основных положений артикуляции изучаемого звука;

· заключительное проговаривание (хоровое, индивидуальное).

10. Оценка работы ребёнка на занятии проводится с положительной психологической направленностью.

Структура логопедического занятия на этапе автоматизации звука.

1. Организационный момент.

2. Артикуляционная гимнастика (специальные артикуляционные упражнения).

3. Объявление темы занятия.

4. Произношение изолированного звука (хоровое, групповое, цепочкой, индивидуальное).

5. Анализ артикуляции по плану.

6. Характеристика звука (гласный - согласный, глухой - звонкий, твердый – мягкий).

7. Связь звука с буквой.

8. Развитие фонематического восприятия.

9. Закрепление звука в слогах. Звуковой анализ и синтез слогов.

10. Закрепление звука в словах. Звуко-слоговой анализ слов..

11. Закрепление звука в предложении. Графическая запись предложения.

12. Закрепление звука в тексте.

13. Итог занятия.

14. Оценка работы детей на занятии.

Структура логопедического занятия по дифференциации звуков.

1. Организационный момент.

2. Артикуляционная гимнастика (планируются только самые основные упражнения, моделирующие главные артикуляционные движения того или другого звука).

3. Объявление темы занятия.
4. Проговаривание изолированно звуков, которые различаются (хоровое, индивидуальное, с использованием звукоподражания).
5. Анализ артикуляции звуков по плану, с выделением общих и различных моментов артикуляции.
6. Характеристика звуков.
7. Связь звуков и букв.
8. Развитие фонематического восприятия.
9. Дифференциация звуков в слогах. Чтение слогов по таблицам или повторение за логопедом. Графический анализ слогов.
10. Дифференциация звуков в словах. Работа со словами-паронимами, звукослоговой и графический анализ слов.
11. Дифференциация звуков в предложении. Анализ предложения с графической записью и выделением слов, содержащих смешиваемые звуки, а затем выделение из слов данных звуков.
12. Дифференциация звуков в тексте.
13. Итог занятия.

14. Оценка работы детей на занятии.

Примечание: цели, структура и объем занятий могут варьироваться в зависимости от структуры дефекта и возможностей детей.

Как итог реализации данной программы предусмотрено проведение мониторинга образовательного процесса по методике В.В.Коноваленко, С.В.Коноваленко «Экспресс-обследование звукопроизношения»

Рабочая программа не является статичной по своему характеру. Темы занятий могут видоизменяться в зависимости от возможностей и потребностей воспитанников. 

Приложение 3

РЕЧЕВАЯ КАРТА (для ФНР)

Дата поступления:_____________________________________________________________
Ф.И. ребенка, №  группы:_______________________________________________________
Дата рождения: ________________________________________________________________
Дом.адрес: ____________________________________________________________________
Жалобы родителей: _______________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
Краткие анамнестические данные: ____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
Когда ребенок начал говорить: _____________________________________________________________________________
Особенности строения речевого аппарата: _____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
Состояние общего слуха: _____________________________________________________________________________
Состояние фонематического слуха: _____________________________________________________________________________
Звукопроизношение: _____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
Состояние общих речевых навыков (темп, ритм, артикуляция, дикция, голос) _____________________________________________________________________________
_____________________________________________________________________________
Логопедическое заключение: ____________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________
ПЕРСПЕКТИВНЫЙ ПЛАН РАБОТЫ

___________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
РЕЗУЛЬТАТЫ КОРРЕКЦИОННОЙ РАБОТЫ

____________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________________
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